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ANALIZA






1. UVOD

Udzbenici jo$ uvijek imaju centralnu ulogu u procesu ucenja i
poducavanja u osnovnim $kolama u Bosni i Hercegovini. Oni
predstavljaju, s jedne strane, glavni korpus znanja koje uéenici
trebaju usvojiti i, s druge strane, sredstvo za postizanje 0dgoj-
no-obrazovnih ciljeva utvrdenih nastavnim planom i progra-
mom. Posebna je funkcija udzbenika razvijanje svjetonazorskog
sistema, uvjerenja i vrijednosti koje proizlaze iz ideoloskog okvi-
ra u drustvu. U njima se, zbog toga, na eksplicitan na¢in materi-
jaliziraju ciljevi i vizija ne samo obrazovanja nego i drustva uop-
$te, onakvog kakvog ga oblikuju i zamisljaju vladajuce politicke
strukture.

Prva analiza udzbenika koju su Fond otvoreno drustvo BiH i
proMENTE socijalna istrazivanja proveli 2007. godine upravo je
imala za cilj da utvrdi i defini$e temeljne principe i vrijednosti
koje obrazovni sistem promovise na primjeru nacionalne grupe
predmeta. Rezultati su pokazali da obrazovanje, po svojim sadr-
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zajima i strukturi, potice segregaciju i podjelu unutar bosansko-
hercegovackog drustva. Utvrdeno je da udzbenici, umjesto da
obezbijede znanja i vjestine potrebne za Zivot u pluralnom drus-
tvu, doprinose stvaranju antagonizama i sluze kao instrument
za razdvajanje ucenika po etnickoj osnovi. Rezultati su takoder
pokazali da udzbenici ne podrzavaju individualiziran pristup u
nastavi, kriticko misljenje i istrazivanje.

U meduvremenu je u Bosni i Hercegovini u okviru reforme ob-
razovanja uvedena nova koncepcija devetogodi$njeg osnovnog
obrazovanja prema kojoj je “krajnja svrha obrazovanja unapre-
denje kvalitete Zivota”, a promjene u odgoju i obrazovanju su ori-
jentisane na “demokratizaciju i humanizaciju obrazovnog siste-
ma, s fokusom na osposobljavanje u¢enika da zadovolji vlastite
potrebe i potrebe suvremenog, demokratskog drustva” U skladu
s ovim modelom nove $kole kao “profesionalne zajednice koja
uci’, razvijeni su i novi udzbenici za svih devet razreda osnovne
$kole, koji su danas u upotrebi.

U analizi koja slijedi nastojalo se ustanoviti u kojoj mjeri su
“novi” udzbenici nacionalne grupe predmeta u skladu sa savre-
menim pedagoskim principima koje zagovara nova koncepcija
obrazovanja, kao §to su interkulturalnost, univerzalne vrijedno-
sti i ljudska prava, integrisano ucenje i poucavanje i razvijanje
kritickog misljenja.

Istrazivanje su proveli timovi eksperata i ekspertkinja za pojedi-
nac¢ne predmete — maternji jezik, istoriju, geografiju i vjeronauk,
koriste¢i metodu analize sadrzaja u toku $kolske 2015/2016. go-
dine.

Nadamo se da ¢e nalazi i preporuke koje proizlaze iz istrazivanja
doprinijeti unapredenju kvaliteta udzbenika u kontekstu aktu-
elne kurikularne reforme koja se pokrece na razli¢itim nivoima
obrazovanja u Bosni i Hercegovini s ciljem da mladim ljudima
obezbijedi klju¢ne kompetencije potrebne za li¢no ispunjenje i
razvoj, aktivno gradanstvo, socijalnu ukljucenost i zaposljavanje.
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2. TEORETSKII
KONCEPTUALNI OKVIR

Ciljevi obrazovanja u BiH

U strateskim dokumentima za reformu obrazovanja iz 2002. go-
dine (Poruka gradanima Bosne i Hercegovine: Reforma obrazo-
vanja, 2002) i Okvirnom zakonu o osnovnom i srednjem obra-
zovanju u Bosni i Hercegovini usvojenom 2003. godine naglasak
je stavljen na postovanje ljudskih prava, jednake moguc¢nosti za
sve i interkulturalizam.

U prvom od pet obec¢anja u Poruci gradanima BiH - Reforma
obrazovanja je navedeno: Mi, ministri obrazovanja, cemo obez-
bijediti da sva djeca imaju pristup kvalitetnom obrazovanju u
integrisanim multikulturalnim skolama, obrazovanju koje je oslo-
bodeno politickih, vijerskih, kulturnih i drugih predrasuda i diskri-
minacije i koje uvaZava prava sve djece.

Okvirni zakon o osnovnom i opéem srednjem obrazovanju
(Sluzbeni list BiH, br. 18/03) u ¢lanu 3 naglasava: Op(i ciljevi ob-
razovanja proizlaze iz opceprihvacenih, univerzalnih vrijednosti
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demokratskog drustva, te vlastitih vrijednosnih sistema zasnova-
nih na specifiénostima nacionalne, historijske, kulturne i vjerske
tradicije naroda i nacionalnih manjina koje Zive u Bosni i Herce-
govini.

U skladu s tim, prema op¢im ciljevima obrazovanja, obrazovni
sistem bi trebao omogucavati pristup znanju kao osnovi za razu-
mijevanje sebe, drugog i svijeta u kojem Zive te osigurati jednake
mogucnosti za kvalitetno obrazovanje i izbore na svim nivoima
obrazovanja, bez obzira na spol, rasu, nacionalnu pripadnost, so-
cijalno i kulturno porijeklo i status, porodicni status, vjeroispovi-
jest, psihofizicke i druge licne osobine. To ukljucuje i razvijanje
svijesti o pripadnosti drZavi Bosni i Hercegovini i viastitom kul-
turnom identitetu, jeziku i tradiciji, na nacin primjeren civiliza-
cijskim tekovinama, uvaZavajuli razlicitost i promovirajuci posti-
vanje ljudskih prava i osnovnih sloboda i pripremu svake osobe
za Zivot u drustvu koje postuje principe demokratije i viadavine
zakona (Okvirni zakon o osnovnom i opéem srednjem obrazo-
vanju, Sluzbeni list BiH, br. 18/03).

Ovim ciljevima mogu se pridruziti i oni definirani u nastavnim
planovima i programima za osnovne $kole u Bosni i Hercego-
vini. Iako razli¢ito formulisani, u Okvirnom nastavnom planu i
programu za devetogodi$nju osnovnu $kolu u Federaciji Bosne
i Hercegovine, Nastavnom planu i programu za devetogodisnje
osnovne $kole na hrvatskome jeziku u Bosni i Hercegovini i Na-
stavnom planu i programu za osnovno obrazovanje i vaspitanje
Republike Srpske mogu se izdvojiti tri klju¢na cilja, a oni uklju-
¢uju razvoj niza li¢nih vjestina (npr. samostalnost, istrazivacki
duh, komunikativnost, postenje), poticanje spremnosti u¢enika
na prihvatanje uloge odgovornog gradanina i poucavanje vrijed-
nostima dostojnim ¢ovjeka, kao i razvijanje sposobnosti kriti¢-
kog misljenja, rjesavanja problema, odnosno sistematskog naci-
na ucenja.

Nezanemarivu ulogu u ostvarivanju ovih ciljeva imaju i udzbeni-
ci bududi da se u postoje¢im dokumentima definisu kao osnovna
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i obavezna skolska knjiga/nastavno sredstvo koje je izvor znanja
i didakticko, obrazovno, sredstvo Cija upotreba omoguéuje posti-
zanje odgojno-obrazovnih ciljeva i standarda znanja, utvrdenih
planom i programom (¢lan 2 Pravilnika o postupku pripremanja
i odobravanja udzbenika, radnih udzbenika, priru¢nika i drugih
nastavnih sredstava za osnovne i srednje $kole, Zakona o udz-
benicima i drugim nastavnim sredstvima za osnovne i srednje
$kole u Zupaniji Posavskoj i Zakona o udzbenicima i drugim
nastavnim sredstvima za osnovne i srednje $kole u Zupaniji Za-
padnohercegovackoj).!

Funkcija udzbenika u ostvarivanju odgojno-obrazovnih
ciljeva

S teorijskog stanovista gledano, odredenje i razumijevanje pojma
udzbenika je poprili¢no $iroko; udzbenik se moze odnositi na
svaki materijal koji se koristi u nastavi, uklju¢ujuéi sve knjige u
gkolskom kontekstu kao i $kolske knjige, ili moze podrazumi-
jevati samo jednu konkretnu, propisanu knjigu. Imajuci ovo u
vidu, ne iznenaduje da postoje razli¢iti pristupi u definiranju
udzbenika, a samim tim i razli¢ite funkcije koje udzbenici imaju.
Slobodanka Anti¢ u svom radu UdzZbenik kao instrument za kon-
strukciju i ko-konstrukciju skolskog znanja (2013) izdvaja Cetiri
pristupa definisanju udzbenika.

Prvi od njih ukljucuje tzv. rje¢nicke definicije udzbenika, koji-
ma je zajedni¢ko da udzbenik odreduju kao knjigu, dok je ono
$to ih razlikuje $kolski kontekst u kojem se koriste, sadrzaj pred-
meta i obaveznost koristenja. Prema ovim definicijama, udzbe-
nici su knjige za ucenje specificnog sadrzaja ili predmeta, tako

''U Federaciji BiH udZbenici su zakonom definisani i regulisani samo u dva kan-
tona (Posavski i Zapadnohercegovacki) te Pravilnikom o postupku pripremanja
i odobravanja udzbenika, radnih udZbenika, priru¢nika i drugih nastavnih sred-
stava za osnovne i srednje $kole (Federalno ministarstvo obrazovanja i nauke,
2009). U Republici Srpskoj Nacrt zakona o udzbenicima u osnovnim i srednjim
$kolama iz 2010. godine nikada nije usvojen.
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da je najvaznija uloga udzbenika da osigura reprezentativne sa-

drzaje za ucenje.

Druga grupa definicija odreduje udzbenik preko njegove peda-

goske funkcije, koja moze biti razlicita.

Francuski istraziva¢ udzbenika Alain Choppin (prema Anti¢

2013) odreduje udzbenik preko ¢etiri funkcije koje ima u obra-

ZOVNnom procesu:

- referentan za kurikulum - udZbenik je glavni, a nekada i je-
dini izvor podataka za obrazovni sadrzaj i predstavlja inter-
pretaciju kurikuluma

- ima instrumentalnu funkciju - ukazuje na metode ucenja,
nudi aktivnosti rada, strukturira napredovanje u u¢enju

- ima ideolosku (kulturnu) funkciju - udzbenici odgovaraju
vremenu i prostoru u kome su nastali i predstavljaju okvir za,
¢esto implicitni, vrijednosni sistem ili pozeljni na¢in mislje-
nja i

- dokumentarnu funkciju - u udzbenicima se mogu naci do-
kumenti, zapisi ili ikoni¢ka sredstva koja se prezentuju bez
dodatnog upucivanja onoga ko uci pa tako podsti¢u njegovo
rezonovanje i kriticko misljenje.

Ovim funkcijama treba dodati i one koje je Jaan Mikk, estonski

istraziva¢, naveo u svojoj knjizi Textbook: Research and Writing.

Mikk smatra (prema Anti¢ 2013) da je funkcija udzbenika, kao

prvo, da motivise ucenike za ucenje. Druga funkcija je da repre-

zentuje informacije tako da su informacije adaptirane i prilago-
dene procesima ucenja i uzrastu djece za koji je udzbenik nami-
jenjen. To bi znacilo da udzbenik ima funkciju da sistematizira
informacije i da uspostavi koordinaciju s ostvarenjem drugih
obrazovnih ciljeva. Nadalje, funkcija udzbenika je i da vodi uce-
nike u njihovim aktivnostima ucenja tako $to poducava ucenike
razli¢itim strategijama ucenja te podrzava razvoj samoprocjene
procesa ucenja. Posebna funkcija udzbenika je da omoguci dife-
rencirano ucenje tj. da odgovori na razli¢ite potrebe u¢enja razli-
¢itih ucenika. I na kraju, udzbenik ima funkciju da njeguje vri-

16



jednosni sistem i uvjerenja koja su u skladu s naukom i kulturom,
pri ¢emu treba imati na umu da ne postoji vrijednosno neutralan
udzbenik i da se vrijednosti i uvjerenja godinama samo implicit-
no ugraduju u udzbenike (Mikk 2000, prema Anti¢ 2013).

Treca grupa definicija udzbenika u prvi plan stavlja politicku,
kulturolosku i ideolosku dimenziju. Imaju¢i u vidu da u kon-
cipiranju, izradi i izdavanju udzbenika ucestvuju razlicite inte-
resne grupe (metodicari, autori, izdavaci, obrazovne vlasti), da
su namijenjeni razli¢itim korisnicima (nastavnicima, ucenicima,
roditeljima) te da se motivi svake od ovih grupa razlikuju, ne
iznenaduje $to se udzbenici nalaze u polju razli¢itih i ponekad
sukobljenih interesa kulture, pedagogije, izdavastva i drustva.
Pojedini sociolozi obrazovanja i predstavnici kriticke pedagogije
(kao $to su Purves, Bowles & Gintis, Bourdieu, Apple, Craford,
prema Anti¢ 2013) smatraju da se udzbenici, kao ni $kole, ne
mogu izdvojiti iz politickog konteksta, i da o njima se ne moze
govoriti kao o izolovanim entitetima, kao o Cistom znanju ili ¢istoj
pedagoskoj praksi. Udzbenici, kao i $kole, ucestvuju u reproduk-
ciji osnovne stratifikacije drustva i drustvenih nejednakosti i za-
snovani su na kulturnoj, ideoloskoj, i politickoj moci dominantnih
socijalnih grupa i teZe da sprovedu i ojacaju kulturnu hegemoniju
kroz promociju zajednickih vrijednosti i konstrukciju zajednickog
historijskog sjecanja (Anti¢ 2013).

U konac¢nici, ¢etvrti pristup svemu navedenom dodaje i dimen-
ziju implicitnog odnosno ¢injenicu da su udzbenici agensi u
socijalnom kontekstu i kao takvi nuzno podlijezu vrijednosnim,
kulturoloskim i folkpsiholoskim transformacijama koje su ¢esto
neizrecene. Tako se udzbenik moze posmatrati kao kompleksan
fenomen koji predstavlja vezu izmedu formalnog kurikuluma i
onog stvarnog, koji se realizuje u razredu (Berman 1987, prema
Anti¢ 2013) ili sredstvo koje djeluje u sivoj zoni izmedu drustva
i porodice, nauke, propagande, posebnih predmeta i opsteg ob-
razovanja, odraslih i djece (Johnsen 2001, prema Anti¢ 2013).
U skladu s tim, iz perspektive kulture, udzbenici sluze za (re)

17



produkciju kulture te su sredstvo pomocu kojeg se prenose i po-
sreduju razli¢iti kulturni i socijalizacijski obrasci i modeli, kao i
intelektualni obrasci (Anti¢ 2013).

Iz svega navedenog jasno je da udzbenici predstavljaju efektivnu
obrazovnu tehnologiju i vrlo je vjerovatno da ¢e i u modernim
obrazovnim sistemima zadrzati vaznu ako ne i centralnu ulogu,
zbog ¢ega je neophodno da se posebna paznja poklanja i sadrza-
ju i ulozi i funkciji koju udzbenici imaju.

O istrazivanjima i analizi udZbenika

O istrazivanjima udzbenika moze se govoriti u okviru triju po-
drudja: analize sadrZaja udzbenika (Cesta u istrazivanjima udz-
benika historije i drustvenih nauka, pri ¢emu se posebna paznja
poklanja selekciji i na¢inu prezentacije materijala), nacina uce-
nickog i nastavnickog koristenja udzbenika te podrucja istrazi-
vanja razlicitih faza razvoja udzbenika, pocevsi od njihove kon-
ceptualizacije do distribucije (Johnsen 2001).

Nalazi opseznog pregleda literature i istrazivanja udzbenika koje
je Johnsen 2001. godine iznio u svojoj knjizi Textbooks in the ka-
leidoscope: a critical survey of literature and research on educatio-
nal texts pokazuju da se veoma mali broj istrazivanja udzbenika
odnosi na proces pisanja (konstrukcije), razvoja i distribucije
udzbenika; da o primjeni i upotrebi udzbenika ima malo vise
istrazivanja, ali su ona najve¢im dijelom zasnovana na teorija-
ma Citljivosti teksta, a mnogo manje se odnose na primjenu u
nastavnom kontekstu te da je dominantan metodoloski pristup
uistrazivanju udzbenika analiza sadrzaja, koja varira od impresi-
onisticko-polemickog do preciznog kvantitativnog istrazivanja.
Nalazi nadalje sugeri$u da je udzbenik i dalje najosnovnije di-
dakti¢ko sredstvo, da primjena udzbenika u nastavi varira, da
malo znamo o tome kako ucenici koriste udzbenik, kao i da se
jo§ uvijek trazi odgovaraju¢i metodoloski pristup kojim se to
moze ispitati (Johnsen 2001).
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Ovi rezultati se pokazuju relevantnim i za bosanskohercegovacki

kontekst gdje je povodom istrazivanja udzbenika od kraja 1990-

ih provedeno nekoliko znacajnih istrazivackih projekata koji su

ukljucivali i analize udzbenika zasnovane uglavnom na analizi
sadrzaja.”

Jedan od tih projekata bilo je i istrazivanje koje su 2007. godine

proveli Fond otvoreno drustvo BiH i proMENTE socijalna istra-

zivanja. Rije¢ je o prvoj analizi sadrzaja udzbenika nacionalne
grupe predmeta pod nazivom OBRAZOVANJE U BIH: CEMU

UCIMO DJECU? Cilj ovog istrazivanja bio je da utvrdi u kojoj

su mjeri obrazovni sadrzaji:

- uskladu s principima i ciljevima zacrtanim u Okvirnom za-
konu o osnovnom i op$tem srednjem obrazovanju i Strategiji
reforme obrazovnog sistema;

- posveceni radu na integraciji drustva, procesu demokratiza-
cije i uspostave vladavine prava.

Rezultati istrazivanja su pokazali da obrazovanje u BiH, po svo-

jim sadrzajima i strukturi, potice segregaciju i podjelu unutar

drustva. Umjesto da obezbijede znanja i vjestine potrebne za

2 Popov-Momcinovi¢, Z. 2006. Udzbenici islamskog, pravoslavnog i katolickog
veronauka u BiH - Ima li mesta za toleranciju i medu-religijski dijalog? Religija i
tolerancija, 7. Novi Sad: Centar za empirijska istrazivanja religije.

Puhalo, S. i Milinovi¢, J. 2007. Kog su roda citanke? - Analiza osnovnoskolskih
udzbenika srpskog jezika i ucionicke interakcije iz rodne perspektive. Banja Luka:
Gender Centar - Centar za jednakost i ravnopravnost polova Republike Srpske.
Karge, H. i Batarilo, K. 2008. Reforma nastave historije u Bosni i Hercegovi-
ni — Modernizacija udzbenika historije u BiH: od uklanjanja uvredljivog sadr-
Zaja iz udzbenika u toku 1999. godine do nove generacije udzbenika u skolskoj
2007./2008. godini. Institut za medunarodno istrazivanje udzbenika Georg Ec-
kert Braunschweig.

DPurkovié, S. 2010. 1+1=0: Analiza srednjoskolskih udzbenika o LGBTIQ pojmovi-
ma u Bosni i Hercegovini. Sarajevo. UdruZenje Q za promicanje i zastitu kulture,
identiteta i ljudskih prava queer osoba.

Veli¢kovi¢, N. 2012. Skolokrecina: nacionalizam u bosnjackim, hrvatskim i srp-
skim Citankama. Beograd. Fabrika knjiga.

3 Trbi¢, Dz. (ur.). 2007. Obrazovanje u Bosni i Hercegovini: Cemu ucimo djecu?
Sarajevo. Fond otvoreno drustvo BiH.
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zivot u pluralnom drustvu, udzbenici nacionalne grupe pred-
meta doprinose stvaranju antagonizama i sluze kao instrument
za razdvajanje ucenika po etnickoj osnovi. Rezultati su takoder
pokazali da udzbenici ne podrzavaju individualiziran pristup u
nastavi, kriticko misljenje i istrazivanje.

U meduvremenu su ministarstva obrazovanja u okviru reforme i
uvodenja devetogodi$njeg osnovnog obrazovanja u praksu uvela
nove udzbenike. Kako bi ustanovili da li su i u kojoj mjeri “novi”
udzbenici nacionalne grupe predmeta u skladu sa savremenim
pedagoskim principima kao $to su interkulturalnost, univerzal-
ne vrijednosti i ljudska prava, integrisano ucenje i poucavanje i
razvijanje kritickog misljenja, FODBiH i proMENTE su odlu¢ili
uraditi novu analizu udzbenika.

Konceptualni okvir

Konceptualni okvir za analizu, kao i u prethodnom istrazivanju,

pociva na temeljnim principima obrazovanja u otvorenom drus-

tvu, obrazovanja kojem je cilj optimalan razvoj potencijala i os-
tvarenje ucenikove individualnosti. To su:

- socijalna pravda: podrazumijeva obezbjedenje kvalitetnog
obrazovanja za sve, uz uvazavanje razli¢itih obrazovnih po-
treba, narocito potreba marginalizovanih, ugrozenih i obe-
spravljenih grupa u drustvu;

- interkulturalizam: obrazovni sadrzaji i metode poducavanja
i ucenja podsti¢u puno razumijevanje sebe i drugih, razvijaju
osjecaj solidarnosti s drugim ljudima i po§tovanje pluralisti¢-
kog drustva;

- postivanje ljudskih prava: obrazovne institucije garantuju gru-
pna kao i individualna prava svih ¢lanova drustva i kroz proces
integracije (nasuprot segregaciji ili asimilaciji) promoviSu uva-
zavanje univerzalnih vrijednosti i bogatstvo raznolikosti.

- obrazovanje kao javno dobro: kvalitetno obrazovanje stavlja
ucenika/icu i njegove/njene potrebe u centar paznje i istovre-
meno dugoroc¢no tezi unapredenju cijelog drustva.
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Uzimajuéi u obzir ove vrijednosti u obrazovnoj politici i praksi,
odlucili smo da se u analizi posebna paznja treba posvetiti iden-
tificiranju i upotrebi sadrzaja koji: a) poti¢u razumijevanje sebe i
drugih, b) povezuju poducavanje i uéenje s iskustvima i interesi-
ma ucenika i u¢enica i ¢) doprinose razvoju i oblikovanju $kolske
zajednice kao mikrokosmosa otvorenog drustva.

Sadrzaji i vrijednosti koji se promoviraju u obrazovnom sistemu
imaju vazne implikacije po cijelo drustvo, jer ¢e stavovi koje uce-
nici usvajaju imati bitnu ulogu u oblikovanju njihovog svjetona-
zora i odnosa prema sebi i drugima.

Udzbenici mogu bitno doprinijeti jacanju svijesti o univerzalnim
ljudskim vrijednostima kod ucenika ili mogu, nasuprot tome,
produbiti autoritarne, nekriticke stavove koji su u suprotnosti s
tim vrijednostima.

O vrijednostima kao obrazovnim ishodima

Vrijednosti imaju sredi$nje mjesto u teoriji ucenja i prakti¢cnim
aktivnostima u $koli na dva nacina. Prvo, $kola i nastavnici, po-
red porodice, medija i vr$njaka, imaju velik utjecaj na razvoj vri-
jednosti djece. Drugo, $kole reflektiraju i objedinjuju vrijednosti
drustva i duguju svoje postojanje ¢injenici da drustvo vrednuje
obrazovanje, te samo drustvo kroz obrazovanje djeluje na svoj
daljnji razvoj (Halstead i Taylor 1996).

Kada govorimo o vrijednostima, mi ustvari govorimo o onome
$§to nam je vazno u zivotu. Vrijednosti nam pomazu da ocijeni-
mo §to je dobro, a §to lose, $to je pozeljno, a $to nepozeljno i kada
govorimo o moralnom razvoju, u biti govorimo o razvoju siste-
ma vrijednosti kao organiziranom sistemu uvjerenja o standar-
dima i principima koji upravljaju donosenjem moralnih odluka.
Svaka osoba ima niz vrijednosti koje su joj manje ili vise vazne
(naprimjer, sloboda, pravda, vjera, postignuce, materijalno bla-
gostanje). Vrijednosti nemaju podjednaku vaznost za sve osobe.
Naprimjer, materijalno blagostanje moze da bude vrhunska vri-
jednost jednoj osobi, ali potpuno nebitna drugoj.
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Dosta je teorija koje objasnjavaju $to su vrijednosti, a jedna od
njih je Schwartzova teorija (1992, 2006), koja daje pregled karak-
teristika vrijednosti $to se spominju i u ostalim teorijama.

1.

Vrijednosti su uvjerenja neodvojiva od emocija. Kada se aktivi-
ra neka vrijednost, osoba u tom ¢asu biva ispunjena emocijom
povezanom s tom vrijedno$¢u. Naprimjer, osoba koja visoko
vrednuje jednakost biva pobudena, Jjuta ili tuzna kada je drugi
diskriminiraju, a sretna kada prema njoj jednako postupaju.
Vrijednosti su povezane i s ciljevima koje postavljamo sebi
(osoba koja vidi pomaganje drugima kao vrijednost definira-
¢e svoje karijerne i licne ciljeve tako da ukljucuju aktivnosti
pomaganja drugim).

Vrijednosti se o¢ituju kroz razli¢ite Zivotne situacije i to ih ra-
zlikuje od normi i stavova koji su obi¢no vezani za specifi¢ne
objekte ili situacije.

Vrijednosti su kriteriji koji upravljaju odabirom i procjenom
ponasanja, ljudi, dogadaja ili politika. Ljudi procjenjuju $to je
dobro ililoge, ispravno ili neispravno, u zavisnosti od toga $to
je za njih vrijednost.

Vrijednosti su organizirane u hijerarhijskom sistemu te su
tako neke vrijednosti vaznije od drugih. Trka¢ koji pomaze
drugom, umornom, trkacu da zavrsi trku pokazuje svojim
¢inom da mu je pomaganje drugom vaznije od postignuca
kao vrijednosti.

Ve¢ina odluka koje donosimo ukljucuje aktiviranje vise od
jedne vrijednosti.

Prema Schwartzu, ove karakteristike vaze za sve vrijednosti, a
ono §to ih razlikuje je njihov cilj ili motivacija koju odrazavaju.
Vrijednosti jesu individualne karakteristike, ali njihova orga-
nizacija i vaznost zavise i od kolektivnih vrijednosti (odnosno
vrijednosti grupa kojima pojedinac pripada) kao i dijeljenih vri-
jednosti jednog drustva bududi da razvoj vrijednosti kao sistema
pocinje dosta rano i na njih utice niz faktora, prije svega primar-
na porodica, a potom $kola.
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Poducavanje vrijednostima oduvijek je bilo dijelom obrazovnog
sistema. Vrijednosti su bile vezane za odgojnu komponentu, a
danas se na vrijednosti gleda kao na neodvojivu komponentu
obrazovnih ishoda. Razlozi tome su visestruki, a neki od njih su:
1. brze promjene u socijalnim strukturama kao §to su porodica
i porodi¢ni zivot, zaposljavanje i nezaposlenost, mobilnost,
globalna komunikacija,
2. narastajuéi imperativ izgradnje poduzetnickih i efikasnih
drustava u kojima se najvise cijeni individualno postignuce
na racun zajednickog dobra, s naglaskom na intelektualni i
spiritualni/vjerski razvoj, pri ¢emu socijalni i moralni razvoj
gube na vaznosti,
3. sve prominentnije isticanje modela iz podrudja javnog zivota
kao $to su politika, biznis i svijet zabave,
4. snazni uticaj medija koji kroz plasiranje “¢injenica” formiraju
percepcije javnosti,
5. percepcija javnosti o porastu antisocijalnih ponasanja i kri-
minalnih djela.
Iako su uvijek bile dijelom obrazovanja, vrijednosti su postale
posebno vidljive s promoviranjem kljuénih kompetencija kao
obrazovnih ishoda. Niz je aktivnosti koje su evropske zemlje
provodile i jo$ uvijek provode kako bi se obrazovni sistemi re-
formirali od nastavnih planova i programa usmjerenih na sa-
drzaj ka kurikulumima baziranim na obrazovnim ishodima. U
jednom od najvaznijih dokumenata, objavljenom 2006. godine,
“Klju¢ne kompetencije za cjelozivotno ucenje — Evropski okvir”
definirane su i opisane kljuéne kompetencije neophodne za li¢ni
rast i razvoj, aktivno gradansko ucée$ce, socijalnu koheziju i zapo-
§ljivost u danasnjem drustvu. Iz ovog opisa je vidljivo da se danas
insistira ne samo na akademskim postignu¢ima nego i na kvali-
tetnom socijalnom i gradanskom Zivotu. Same klju¢ne kompe-
tencije definirane su kao (Gordon i sur. 2009) kompleksan pojam
koji premasuje kognitivne aspekte i dodatno ukljucuje stavove i
kapacitete za djelovanje, odnosno vrijednosti. Evropska definici-
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ja kompetencija u okviru Evropskog kvalifikacijskog okvira (Eu-
ropean Qualification Framework 2012) uklju¢uje autonomiju i
odgovornost kao neodvojive dijelove izgradenih kompetencija.
Bosna i Hercegovina je takoder preuzela obavezu provodenja re-
forme obrazovnih sistema i njihovog uskladivanja s evropskim
okvirima, $to ukljucuje i prelazak s klasi¢nih, na sadrzaj usmjere-
nih nastavnih planova i programa, na kurikulume usmjerene na
ishode, kao i promjenu poducavanja s ciljem medupredmetnog
umreZzavanja i postizanja efekta kroskurikularnosti za sve kompe-
tencije. To takoder znaci i da vrijednosti, kao dio kompetencija,
moraju biti jasno definirane kao obrazovni ishodi kurikuluma svih
predmeta, ali i vankurikularnih aktivnosti, te klime i kulture $kole.
Ve¢ smo ranije spomenuli da su vrijednosti hijerarhijski organi-
zirane i da mogu biti skalirane na dimenziji specifi¢nosti odno-
sno univerzalnosti tako da vrijednosti koje se poducavaju u $koli
mogu biti podijeljene u dvije kategorije (Halstead i Taylor 2000).
Prva kategorija su vrijednosti inherentne samom predmetu po-
ducavanja koje mogu biti vrlo specifi¢ne i vezane za oblast (npr.,
vrednovanje znanosti), dok drugu kategoriju ¢ine vrijednosti
koje nisu specifi¢no vezane za predmet i hijerarhijski su na vi§im
pozicijama po svojoj $irini i univerzalnosti - tzv. univerzalne vri-
jednosti, skup vrijednosti koji transcendira granice nekog drus-
tva, zajednice, kulture ili religije.

Usvajanje univerzalnih vrijednosti, njihovo postivanje i pre-
poznavanje kao vazec¢ih kategorija za sve ljude na svijetu mora
biti dio cjelokupnog obrazovnog procesa i zivota u $koli. Razvoj
univerzalnih vrijednosti odnosno njihova internalizacija u indi-
vidualni sistem spoznaje i ponasanja zapocinje jako rano, ve¢ s
prvim elementima socijalizacije, a da bi bio uspjesan zahtijeva
odredenu sinhronizaciju izmedu svih aktera socijalizacije djece
- od porodice, preko skole do drustva. Stoga je vazno da vrijed-
nosti ne budu prepustene samo jednom predmetu nego da budu
obrazovni ishodi vazni za sve $to dijete uciiu ¢emu udestvuje na
nivou §kole.
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Uzimajuéi u obzir vrijednosti koje se ubrajaju u opéeprihvace-
ne vrijednosti demokratskog drustva, vrijednosti koje proizlaze
iz nacela otvorenog drustva kao i one koje proizlaze iz vazeéih
dokumenata kojima se reguli$e obrazovanje u BiH (kao §to su
zakoni o obrazovanju i Ustav BiH) za potrebe ovog istrazivanja
definisan je skup univerzalnih vrijednosti za koje smatramo da
bi ih udzbenici trebali afirmisati. Te vrijednosti su: mir, sarad-
nja, solidarnost, sloboda, odgovornost, jednakost/ravnoprav-
nost, zivot i ljubav.

O kritickom misljenju

Kriticko misljenje je intelektualni proces aktivnog i vjestog konceptualizi-
ranja, primjene, analize, sinteze i/ili evaluacije informacija prikupljenih
iz, ili generiranih pomocu, promatranja, iskustva, refleksije, rezonovanja
ili komunikacije, koje sluze kao vodic¢ za vjerovanja i djelovanje. (Scriven
i Paul 1987)

Zivot svakog pojedinca ispunjen je zahtjevima da donosi sudove

i odluke - od toga koje ¢emo zanimanje odabrati do toga kako

¢emo se odnositi prema drugim ljudima. Odluke donosimo na

osnovu pretpostavki koje mogu biti ta¢ne, ali mogu biti i auto-

matske, ili za koje smatramo da su ta¢ne jer su tako rekli ljudi

koje postujemo. Da bismo donosili dobre odluke moramo propi-

tivati svoje pretpostavke i provjeravati njihovu ta¢nost.

Tome sluzi kriti¢ko misljenje. Taj proces u svom prvom koraku

podrazumijeva da osvijestimo pretpostavke (npr., Zasto vjeru-

jem da je rat neizbjezan kroz historiju?).

Kriticko misljenje predstavlja neizostavan cilj obrazovanja i

obrazovnih reformi zemalja u razvoju i namece se kao imperativ

savremenog svijeta iz dva razloga (Pesi¢ 2003):

- savremeno drustvo treba gradane koji promisljaju i donose
odluke samostalno i odgovorno,

- savremeni svijet odlikuje znacajan tehnoloski napredak, vri-
jeme brzih i stalnih promjena, izloZenost pojedinca velikoj
koli¢ini informacija i znacajno povec¢anoj razini dostupnosti
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informacija koje namecu potrebu za aktivnim, promisljenim

i preispitujuéim, kritickim pristupom.
Kritika kao proces i rezultat analize, prosudivanja i vrednovanja
doprinosi razvoju autonomnog, samosvjesnog i cjelovitog poje-
dinca s obzirom na to da procesi analize, prosudivanja i vredno-
vanja postavljaju zahtjev i otvaraju moguc¢nost za refleksivnost i
vlastitost, $to su temeljne ¢ovjekove odrednice. Nadalje, kritika
je iznimno vazna za savremeno demokratsko drustvo, jer u ko-
nacnici doprinosi razvoju uéenja i poucavanja, rezultiraju¢i du-
znanjem (Buchberger 2012).
Buchberger (2012) definira kriticko misljenje kao slozeni proces
i rezultat analize i vrednovanja tvrdnji, pronalazenja opravdanja
za tvrdnje, usporedbe s drugim i/ili suprotnim tvrdnjama, gene-
riranje prigovora tvrdnjama te kona¢no - zauzimanja stava.
Za razliku od reproduktivnog misljenja gdje se izbjegava reflek-
sija i ponavlja se, bez propitivanja, ono $to neko drugi misli, po-
jedinac ¢ije je misljenje kriticko ¢itajuci odredeni tekst ne po-
navlja procitano bez propitivanja i s bazi¢nim razumijevanjem.
Bazi¢no razumijevanje informacija tek je pocetna pozicija za
daljnje kognitivne procese, poput trazenja opravdanja za tvrdnju
koja se zastupa, trazenja prigovora za izneseni stav o odredenom
pitanju itd. (Buchberger 2012).
Kada kriticki promisljamo, osvjestavamo prednosti i nedostat-
ke, a doneseni sud se bazira na argumentima i spoznaji da stvari
nisu crno-bijele. Neka ideja se moze odrzavati i razvijati samo
ako se propituje, ako se znaju njene prednosti, nedostaci, moguc¢-
nosti i opasnosti. Sve drugo je nekriti¢ko sljedbenistvo, a ono kao
takvo nije pozeljno ni za jedno drustvo.
Poucavanje vjestinama kritickog misljenja najefikasnije je i naj-
prirodnije posredno, poucavanjem odredenog sadrzaja u proce-
su obrazovanja.
Obrazovanje treba da pomogne ucenicima i uc¢enicama da ra-
zviju vjestinu prepoznavanja izvora pretpostavki stalnim propi-
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tivanjem - zasto. Nakon toga, druga faza kritickog misljenja je
istrazivanje — koliko su moje pretpostavke pouzdane i valjane.
Da bi ucenici mogli propitati svoje pretpostavke, potrebno je vise
izvora informacija i razli¢itih perspektiva.

Na kraju, u posljednjoj fazi kritickog misljenja ucenici donose
odluku ili prihvataju sud/vrijednost/informaciju, ali sada svje-
sno, spremni da argumentiraju svoje odluke racionalno, a ne
zato §to tako pise u knjizi ili zato $to je tako rekla nastavnica/
roditelj/autoritet.

U posljednjih se dvadeset godina fokus sve vise stavlja na ne-
dostatak vjestina i kapaciteta kod ucenika kao primarnog inhi-
bitornog faktora za razvoj kritickog misljenja (Geertsen 2003).
Geertsen u svom radu navodi tri karakteristike u¢enika potrebne
za usvajanje i razvoj kriti¢ckog misljenja, a to su otvorenost uma
ili otvorenost za nova iskustva (postovanje misljenja drugih),
empirijsko razmisljanje (odlaganje donosenja zaklju¢aka prije
nego $to se iznesu argumenti) i istrajnost u razmisljanju (spre-
mnost da se istraze sve mogucnosti i promijene stavovi kada je to
potrebno). Suprotno ovome je egocentrizam i sociocentrizam u
razmisljanju, odnosno tretiranje vlastite perspektive kao glavne
i uvjerenje da je misljenje grupe kojoj u¢enik pripada najbolje.
Da bi u¢enici razvijali kriticko misljenje i gradili sistem spoznaja
baziran na otvorenosti i logi¢nosti, potrebno je da i udzbenici
svojim sadrzajima promoviraju ovaj na¢in promisljanja.
Uzimajuéi u obzir osnovne karakteristike kriti¢ckog i reproduk-
tivnog misljenja, za potrebe ovog istrazivanja definisani su indi-
katori u odnosu na koje se procjenjivalo da li sadrzaji udzbenika
obuhvacenih analizom poti¢u kriticko misljenje (definisano
preko aktivnog ucenja, rjeSavanja problema, multiperspektivnog
pristupa i diferenciranih prikaza) ili, pak, afirmisu reproduktiv-
no misljenje tj. nemoguénost diskusije, puko paméenje ¢injeni-
ca, pristup jedne perspektive i stereotipne prikaze.
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3. CILJEVI, ZADACI I
METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

Ciljevi i zadaci istrazivanja definirani su u skladu s ciljevima
Okvirnog zakona o osnovnom i srednjem obrazovanju u BiH,
obec¢anjima navedenim u strateSkom dokumentu za reformu
obrazovanja iz 2002. godine (Poruka gradanima Bosne i Herce-
govine: Reforma obrazovanja, 2002) i programskom strategijom
Fonda otvoreno drustvo BiH, koja podrazumijeva profesionalni
i demokratski razvoj bosanskohercegovackog obrazovnog siste-
ma, promovisanje etnicke tolerancije i kulturne raznolikosti i
uklju¢uje zagovaranje kvalitetnog, jednakopravnog obrazovanja
za sve, koje ¢e postaviti temelj inkluzivnijeg drustva.
Istrazivanje je imalo za cilj da se analizom sadrzaja udzbenika
nacionalne grupe predmeta i vjeronauka procijene rezultati re-
forme udzbenicke politike koja je u Bosni i Hercegovini imple-
mentirana s uvodenjem devetogodi$njeg osnovnog obrazovanja,
i to u sljede¢im podrucjima:

a) drustvena kohezija, tolerancija i interkulturalnost
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b) postivanje ljudskih prava i osnovnih sloboda,

c) kriticko misljenje.

Istrazivacka pitanja koja su bila u fokusu istrazivanja odnosila su
se na sljedece:

1.

Da li su vrijednosti pozicionirane kao odgojno-obrazovni
ishodi u nastavnim planovima i programima i udzbenicima
nacionalne grupe predmeta i vjeronauka?

Da li se u udzbenicima afirmiraju univerzalne vrijednosti?
Da li sadrzaji u udzbenicima poti¢u razvoj kritickog mislje-
nja?

U procesu provodenja istrazivanja naknadno je definisano jo§

jedno istrazivacko pitanje koje se odnosilo na pedagosku funkei-
ju udzbenika, a koje glasi:

4.

Da li je dominantna pedagoska funkcija udzbenika:

a) instrumentalna - funkcija udzbenika je da ukazuje na
metode ucenja i aktivnosti rada u nastavi, da vodi uce-
nike kroz njihove aktivnosti ucenja i motivise uc¢enike za
ucenje,

b) interpretativna - funkcija udzbenika je da bude glavni (i
osnovni) izvor informacija, pri ¢emu sadrzaji predstav-
ljaju reprezentaciju i sistematizaciju informacija o odre-
denoj temi i/ili

c) ideoloska i politicka - funkcija udzbenika je da odgovara
vrementu i prostoru na kojem je nastao i da svojim sadr-
zajima implicira odredeni vrijednosni sistem i/ili nacin
razmisljanja?

Zadaci istrazivanja su bili:

identifikovati u udZbenicima sadrzaje koji su relevantni za
ciljeve istrazivanja

napraviti registar/bazu koja ¢e sadrzavati podatke o mjestima
unutar udzbenika gdje se nalazi sadrzaj koji je predmet analize
izdvojiti sadrzaje koji mogu posluziti za javnu debatu i disku-
siju o vrijednostima i koji trebaju podle¢i reviziji
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- izraditi preporuke za unapredenje obrazovnih politika koje
se ti¢u nastavnih planova i programa i $kolskih udzbenika.

3.1. PREDMET ANALIZE

Predmet analize bili su sadrzaji udzbenika iz nacionalne grupe
predmeta i vjeronauka koje su odobrila nadlezna ministarstva/
institucije obrazovanja* za $kolsku 2014/2015. godinu. Bududi
da se NPP-i medusobno razlikuju na osnovu nacionalne grupe
predmeta koju sadrzavaju, i bududi da ocrtavaju razlike izme-
du tri konstitutivna naroda u BiH, u istrazivanju su za nastavne
planove i programe koristeni sljedeci nazivi: nastavni plan i pro-
gram na bosanskom, hrvatskom i srpskom jeziku.’

Predmet analize bili su udzbenici iz sljedecih $kolskih predmeta:
- Maternji jezik i knjizevnost (od Sestog do devetog razreda)

- Historija/Povijest/Istorija (od Sestog do devetog razreda)

- Geografija/Zemljopis (od $estog do devetog razreda)

- Vjeronauka/Vjeronauk (od $estog do devetog razreda)
Selekcija udzbenika za analizu izvr$ena je u odnosu na tri po-
stavljena kriterija:

* Federalno ministarstvo obrazovanja, Ministarstvo prosvjete i kulture Republike
Srpske, Odjel za obrazovanje Brc¢ko distrikta i Zavod za $kolstvo Mostar (Spisak
odobrenih radnih udZbenika, udzbenika, priru¢nika, radnih listova i zbirki za-
dataka za osnovne $kole, gimnazije i srednje tehnicke i stru¢ne $kole u $kolskoj
2014/2015. godini; Katalog udzbenika za osnovne $kole za $kolsku 2014/2015.
godinu; Popis obveznih udzbenika i pripadaju¢ih dopunskih nastavnih sredstava
na hrvatskom jeziku u BiH za $kolsku godinu 2014/2015.)

* U NPP-u na bosanskom jeziku nacionalna grupa predmeta uklju¢uje bosanski
jezik i knjizevnost, historiju, geografiju i preovladavajuce islamsku vjeronauku; u
NPP-u na hrvatskom - hrvatski jezik i knjizevnost, povijest, zemljopis i preovla-
davajuce katolicki vjeronauk, dok NPP na srpskom jeziku podrazumijeva srpski
jezik i knjizevnost, istoriju, geografiju i preovladavajuce pravoslavnu vjeronauku.
Po NPP-u na bosanskom jeziku uglavnom rade $kole koje se nalaze na podrucju
s ve¢inskim bo$njackim stanovni$tvom, po NPP-u na hrvatskom jeziku $kole na
podrugju s ve¢inskim hrvatskim stanovni$tvom, dok po NPP-u na srpskom jezi-
ku rade $kole na podruc¢ju s ve¢inskim srpskim stanovnistvom.
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- zajedan predmet i jedan razred odabran je najmanje jedan, a
najvise tri udzbenika odobrena za jedan nastavni plan i pro-
gram,

- udzbenik se koristi u ve¢em broju $kola,

- udzbenici ¢iji su autori dio istrazivackog tima nisu bili pred-
met analize.

Spisak udzbenika naveden je u 7.1 Prilog 1: Spisak udzbenika.

3.2 METODOLOGIJA

Za provodenje istrazivanja kori$tena je metoda analize sadrzaja.
Cilj primjene metode analize sadrzaja je deskripcija odredenih
sadrzaja, pojasnjavanje, eksplikacija te pronalazenje i tumacenje
znacenja sadrzaja. Primjenom ove metode sadrZaj se kontekstu-
alizira i poku$ava se proniknuti u njegovo znadenje i smisao te
se istovremeno posmatraju namjere i ciljevi koje autori/ce mogu
imati u odnosu na ¢itaoce odnosno na djecu kao primarne kori-
snike udzbenika.

U okviru analize kombinirani su kvantitativni pristup (frekven-
cije pojavljivanja odredenih sadrzaja u analiziranim udZbeni-
cima) i kvalitativni pristup (analiza i interpretacija tekstova sa
svrhom shvadanja smisla njihovog iskaza — o ¢emu tekst govori,
kakvu poruku prenosi i kako se sadrzaj prezentuje).

Istrazivacki postupak je ukljucivao: uzorkovanje materijala/udz-
benika, odredivanje jedinice analize, odredivanje sadrzaja kate-
gorija za analizu, uvjezbavanje istrazivaca i istrazivacica, testi-
ranje, kodiranje, kvantifikaciju i analizu i interpretaciju nalaza.
Jedinica analize bila je lekcija u udzbeniku, koja se analizirala u
odnosu na unaprijed definisane kriterije i indikatore. U definisa-
nju kriterija, osim zakona i Obecanja, u obzir su uzeta i nacela
obrazovanja za otvoreno drustvo — obrazovanje kao javno dobro,
interkulturalizam, socijalna pravda i po$tovanje ljudskih prava.
Prilikom analize sadrzaja lekcija uzeti su u obzir svi oni dijelovi
koji mogu ¢initi jednu lekciju: glavni tekst lekcije, tekst na margi-
nama, u boksovima, citati, pitanja i zadaci i ilustracije.
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Za analizu udzbenika formirani su timovi istrazivac(ic)a; za sva-
ki predmet po jedan tim s tri do etiri osobe. Clanovi i ¢lanice
timova odabrane su na osnovu relevantnog iskustva iz obla-
sti istrazivanja i nastavne prakse te profesionalnog djelovanja
usmjerenog na unapredenje obrazovanja u BiH.

Kako bi se osigurala ve¢a pouzdanost nalaza i minimizirao efe-

kat subjektivnosti istrazivaca, dizajn istrazivanja je pretpostavio

da svaku jedinicu analize (lekciju) nezavisno analiziraju dvije
osobe vodedi se jasno definiranim smjernicama za kategoriza-
ciju sadrzaja. Ukoliko bi se evidentirala odstupanja i neslaganja

u kategorizaciji i kodiranju sadrzaja, odrzavani su sastanci svih

¢lanova i ¢lanica tima/radne grupe kako bi se raspravilo i utvrdi-

lo kako ¢e analizirani sadrzaj biti kategorisan.

Zadaci istrazivaca i istrazivacica bili su da:

- analiziraju sadrzaje udzbenika prema prethodno sastavlje-
nom priru¢niku za analizu koji je sadrzavao upute za istra-
zivace, opise kriterija, indikatora i koraka u analizi te instru-
ment za analizu,

- uclestvuju u periodi¢nim sastancima i saraduju s drugim ¢la-
novima radnog tima kako bi raspravili nalaze i eventualne
nejasnoce, usaglasili nalaze, pratili napredak i dogovarali
sljedece korake,

- ucestvuju u izradi zakljucaka i preporuka.

Istrazivanje je provedeno od januara 2015. do jula 2016. godine.

Ovo istrazivanje je namijenjeno svim akterima uklju¢enim u

obrazovni sistem:

- obrazovnim vlastima, stru¢nim tijelima i kreatorima obra-
zovnih politika na svim nivoima radi buduceg rada na izradi
udzbenika, koji treba da postuju kriterije odredene zakonima
i Obec¢anjima,

- autorima i autoricama udzbenika kao smjernica za pripremu
sadrzaja udzbenika,

- roditeljima, u¢enicima i nastavnicima,
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- istraziva¢ima, akademskoj zajednici, nevladinim organiza-
cijama i pojedincima koji promoviraju drustvo bazirano na
istinskom, a ne deklarativnom postovanju ljudskih prava i
univerzalnih ljudskih vrijednosti.

Metodoloska ogranicenja

Iako analiza sadrzaja predstavlja dominantan metodoloski pri-
stup u istrazivanjima udzbenika, potrebno je navesti postojece
nedostatke i ogranicenja primjene ove metode.

Analiza sadrzaja je slozen i dugotrajan proces budu¢i da zahtijeva
detaljno proucavanje sadrzaja koji je predmet analize, uvjezbava-
nje istrazivaca/analiticara i provodenje odgovaraju¢ih postupaka
kako bi se osigurala zadovoljavaju¢a pouzdanost rezultata.
Faktori koji mogu utjecati na pouzdanost rezultata, a koje je tesko
kontrolisati, odnose se na potencijalnu pristranost i subjektivnost
analiti¢ara/istrazivaca u interpretaciji i zakljuc¢ivanju, kao i intra-
individualni i interindividualni varijabilitet. Nac¢in na koji razli-
¢iti analiticari/istrazivaci razumijevaju sadrzaj i kontekst i donose
odluke kako ga interpretirati (narocito kada su posrijedi skriveni
sadrzaji i poruke) potencijalno utjece na razli¢itu kategorizaciju
sadrZaja, $to u konacnici moze utjecati na pouzdanost rezultata.
Nadalje, metoda analize sadrzaja u ovom slucaju dozvoljava
procjenu udzbenika kao samostalnog faktora u procesu ucenja,
ali ne i procjenu efekata nastavnog konteksta i intervencija na-
stavnika u kori$tenju udzbenika i radu u¢enika na udzbenicima,
tako da se i rezultati analize trebaju posmatrati u tom kontekstu.
Dodatno ogranicenje ovog istrazivanja predstavlja i ogranic¢ena
mogucnost zaklju¢ivanja o ulozi udzbenika u ucenju bududi da
je dizajnom predvideno da jedinica analize bude lekcija u udzbe-
niku, a ne cijeli udzbenik.

Takoder, analizom nisu bili obuhvaéeni svi udzbenici koji su na
trziStu i koji su u upotrebi u skolama u Bosni i Hercegovini, ve¢
je namjernim uzorkovanjem odabran uzorak udzbenika za ana-
lizu, $to moze utjecati na generalizaciju nalaza istrazivanja.
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3.3 KRITERIJI I INDIKATORI

Kriteriji su definisani tako da omogucavaju procjenu do kojeg
nivoa je sadrzaj u skladu s opstim ciljevima obrazovanja defini-
sanim Okvirnim zakonom o osnovnom i srednjem obrazovanju
i dokumentima za reformu obrazovanja.

Definisana su ukupno dva kriterija: (1) Afirmacija univerzalnih
ljudskih vrijednosti i (2) Poticanje razvoja kritickog misljenja.

Kriterij Univerzalne ljudske vrijednosti

Op¢i ciljevi obrazovanja proizlaze iz opéeprihvadenih, univerzalnih
vrijednosti demokratskog drustva, te vlastitih vrijednosnih sistema za-
snovanih na specifi¢nostima nacionalne, historijske, kulturne i vjerske
tradicije naroda i nacionalnih manjina koje zive u Bosni i Hercegovini.
(Clan 3 Okvirnog zakona o osnovnom i srednjem obrazovanju u BiH)

Ukoliko u rukopisu udzbenika i drugih nastavnih sredstava postoje sa-
drzaji koji su u suprotnosti sa Ustavom Federacije Bosne i Hercegovine,
odnosno ukoliko ugrozavaju, omalovazavaju ili diskrimini$u grupe ili
pojedince po bilo kojem osnovu, posebno u pogledu nacionalnih i vjer-
skih, ljudskih i manjinskih prava, osnovnih sloboda i odnosa medu spo-
lovima, te odgoja za demokratsko pravo, bez obzira na njegove stru¢ne i
druge kvalitete, takav rukopis ne moze dobiti pozitivnu ocjenu.

(Clan 3 Pravilnika o postupku pripremanja i odobravanja udzbenika,
radnih udzbenika, prirucnika i drugih nastavnih sredstava za osnovne i
srednje $kole, Federalno ministarstvo obrazovanja i nauke)

Kriterij Univerzalne ljudske vrijednosti definisan je tako da omo-
gudi procjenu sadrzaja u udzbenicima kako bi se odgovorilo na
pitanja: Da li sadrzaji u udzbenicima podrZavaju usvajanje i ra-
zvijanje univerzalnih vrijednosti i da li promoviraju postovanje
ljudskih prava i osnovnih sloboda? i Na koji nacin se predstavljaju
vrijednosti zasnovane na specificnostima nacionalne, historijske,
kulturne i vjerske tradicije naroda koji Zive u BiH?

Vrijednosti definisane kao univerzalne vrijednosti koje bi udzbe-
nici trebali da afirmi$u su:
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MIR

SARADNJA

SLOBODA

SOLIDARNOST

ODGOVORNOST

JEDNAKOST/

RAVNOPRAVNOST

ZIVOT

LJUBAV

Promovisanje mirnog rjeSavanja konflikata, istica-
nje prava na mir i nenasilje kao osnovnog ljudskog
prava.

Poticanje dijaloga i zajedni¢kog djelovanja. Posti-
vanje ljudi bez obzira na njihova uvjerenja, kultu-
ru, jezik. Pluralizam se tretira kao kvalitet.

Pravo na dostojanstven zivot bez straha od nasi-
lja, opresije ili nepravde. Sloboda izbora, govora,
savjesti, vjeroispovijesti. Kreativnost. Postivanje
slobode drugih ljudi.

Solidarnost obuhvata interpersonalno, interkul-
turno razumijevanje i komunikaciju, razvijanje
suosje¢anja i odgovornosti za sebe i zajednicu.
Uvazavanje vrijednosti i dostojanstva svakog ¢o-
vjeka, i brigu za rast i razvoj drugih ljudi.

Sposobnost razlikovanja dobrog od loseg, i spre-
mnost da preuzmemo odgovornost za vlastite
postupke.

Pravo i mogu¢nost da razvijemo vlastite potenci-
jale kao ljudska bi¢a bez obzira na klasu, rasu, rod,
porijeklo. Vladavina zakona, postivanje ljudskih
prava i demokratija. Pravedna raspodjela resursa,
pravi¢nost.

Suverenost, nepovredivost tijela. Kvalitetan Zivot.
Integritet li¢nosti.

Poticanje pozitivnih emocija (prema covjeku,
prirodi, Zivotu), povezanost s drugima, afilijacija,
privrzenost, naklonost, benevolencija.

Analizom se namjeravalo utvrditi:

a) da li se u udzbenicima ove vrijednosti: spominju (pojam
koji oznacava vrijednost se samo deklarativno navodi ili se
objasnjava njegovo znacenje a da se ne potice afirmacija tih

vrijednosti) ili promoviraju (vrijednost se kontekstualizira,
ostavlja se moguénost za diskusiju, promisljanje, samostalno
zaklju¢ivanje koje vodi ka afirmaciji, razvijanju i usvajanju

vrijednosti)
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b)

na koji na¢in su u udzbenicima predstavljeni sadrzaji koji se
ticu:®

zajednickog porijekla — Da li se nacija/narod odreduje
kao bioloski, krvno, genetski povezana skupina ljudi, pri
¢emu je mijesanje s drugima nepozeljno?

ravnopravnosti spolova — Da li se problematizuje rodna
neravnopravnost ili se podrazumijeva da muskarcima
pripadaju veca prava i slobode dok su zene nevidljive ili
zanemarene?

tradicije — Da li se ukazuje na zajednicke izvore razlicitih
tradicija ili se obicaji nekriticki predstavljaju kao vrijed-
nost?

teritorije — Da li se tlo, zemlja, drzava (domovina) shva-
taju kao vlasnistvo etnickog kolektiva, zadobijeno odbra-
nom, Zrtvama, prolivenom krvlju i nekriticki se veli¢aju
ljepote i potencijali?

proslosti — Da li se istorija posmatra kao niz dogadaja u
kojima je kolektivimao glavnu ulogu s ciljem da se poka-
ze/dokaze njegova dugovjecnost, opstojnost, suverenost,
au vezi s tim onda i najstarije pravo na tlo?

maternjeg jezika - Da li se jezik predstavlja kao nacional-
no blago i kao razlikovni i odreduju¢i element grupe koji
je najprije sredstvo identifikacije a tek onda komunikaci-
je, pri ¢emu se istice “ljepota” jezika, njegova izuzetnost i

ekskluzivnost?

poboznosti — Da li se religioznost svodi na “jednu vjeru”,
a duhovnost na postovanje vjerskih propisa i rituala i da
li se kao i jezik vjera predstavlja kao ekskluzivitet jednog
kolektiva, njegov bitan razlikovni i odredujudi faktor?

¢ Prema: Ideoloska instrumentalizacija knjizevnosti u bosanskohercegovackim
udZbenicima bosanskog/hrvatskog/srpskog jezika i knjizevnosti na primjerima
iz ¢itanki od petog razreda osnovne $kole do cetvrtog razreda srednje Skole (Ve-
lickovié 2010).
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- simbola - Da li se zastave, himna, religiozni, tradicional-
ni motivi predstavljaju kao izuzetno znacajni faktori za-
jednistva, zbog ¢ega im se iskazuje posebno postovanje, a
bez ikakvog kritickog otklona?

Kriterij Poticanje razvoja kritickog misljenja

Razvijanje kritickog misljenja i uspje$nog rjesavanja problema
navedeno je kao jedan od ciljeva i ishoda odgojno-obrazovnog
rada u sva tri nastavna plana i programa koja se primjenjuju u
BiH.

Kriterij Poticanje razvoja kritickog misljenja definisan je tako da
omoguci procjenu sadrzaja u udzbenicima kako bi se dao odgo-
vor na pitanje Da li sadrzaji u udzbenicima poti¢u razvoj sposob-
nosti kritickog misljenja, argumentovanja i primjene naucenog?
Lekcije u udzbenicima nacionalne grupe predmeta i vjeronauka
od Sestog do osmog/devetog razreda analizirale su se u odnosu
na set definisanih indikatora kako bi se procijenilo da li sadrzaji
ovih udzbenika poticu razvijanje kritickog misljenja ili ipak afir-
miraju reproduktivno misljenje tj. da li sadrzaji u udzbenicima
poticu aktivno ucenje ili ne nude mogucnost diskusije, da li
potic¢u rjesavanje problema ili se svode na puko pamdenje ¢i-
njenica, da li je prisutan multiperspektivni pristup ili pristup
iz samo jedne perspektive te da li su sadrzaji predstavljeni di-
ferenciranim, kritickim prikazima, ili stereotipnim prikazima.
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INDIKATORI KRITICKOG
MISLJENJA (IKM)

INDIKATORI
REPRODUKTIVNOG MISLJENJA
(IRM)

Aktivno ucenje - indikator za one sa-
drzaje kojima se osigurava da ucenici
budu aktivni sudionici u procesu uce-
nja, da sami konstrui$u razumijevanje
naucenog i primjenjuju steCena znanja
i vjestine u stvarnom i svakodnevnom
zivotu. Sadrzaji koji omogucavaju ak-
tivno ucenje su oni $to kod ucenika ra-
zvijaju sposobnosti samostalnog ucenja
i kori$tenja razlicitih metoda ucenja,
prilagodenih njihovom uzrastu i potre-
bama, koji poti¢u ucenike da diskutuju,
iznose sopstveno misljenje, argumen-
tuju ga i saslusaju druga misljenja.

Ne nudi se mogu¢nost diskusije —
indikator za one sadrzaje u kojima se
¢injenice predstavljaju kao ultima-
tivne istine o kojima se ne diskutuje.
Ovakvi sadrzaji ne poticu debatu oko
osjetljivih i kontroverznih materijala
niti omogucavaju ucenje s drugima u
razrednom okruZzenju.

Rjesavanje problema - indikator za
one sadrzaje koji poti¢u ucéenike da
eksperimentisu, postavljaju hipoteze,
analiziraju i zakljuc¢uju, da budu kre-
ativni i slobodno istraZzuju svijet oko
sebe. To su sadrzaji u udZbenicima
koji vode ka razumijevanju klju¢nih
nau¢nih koncepata i rje$avanju pro-
blemskih situacija pomazudi ucenici-
ma da razviju sposobnosti misljenja
viseg reda, koji omogucavaju kori-
Stenje strategija problemskog ucenja,
ucenja putem otkrica, integrativnog
ucenja, akcelerativnog ucenja i istrazi-
vackog ucenja.

Puko pamcenje ¢injenica - indikator
za one sadrZaje koji se svode na nabra-
janje i puko pamcenje ¢injenica koje
ne osigurava dublje i trajnije ucenje.

Multiperspektivni pristup - indika-
tor za one sadrzaje u kojima se nudi
vi$e izvora, viSe perspektiva koje dru-
gacije vide odredenu pojavu ili pro-
blem. Uéenici se upucuju na dodatnu
literaturu u printanoj i/ili elektronskoj
formi, na to kako koristiti multime-
dijalne tehnologije za preuzimanje,
procjenjivanje, spremanje, kreiranje,
prezentiranje i razmjenu informacija,
te kako procjenjivati njihov kvalitet i
relevantnost.

Pristup jedne perspektive - indika-
tor za one sadrzaje koji se baziraju na
samo jednoj perspektivi, gdje ucenici
nemaju priliku saznati o drugim mi-
$ljenjima i perspektivama i gdje se,
eventualno, drugaciji stavovi ekspli-
citno tretiraju kao neprihvatljivi i ne-
gativni. Sadrzaji se nalaze u udzbeniku
radi forme, a ne kako bi se koristili u
kriti¢koj analizi i sagledavanju razli¢i-
tih perspektiva.
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INDIKATORI KRITICKOG
MISLJENJA (IKM)

INDIKATORI
REPRODUKTIVNOG MISLJENJA
(IRM)

Diferencirani prikazi - indikator za
interpretativne sadrzaje kojima se ra-
zvija socijalna percepcija ljudi, grupa
ili naroda. U diferenciranom prikazu
se koriste provjerene informacije, vise
izvora, diferencijacije kao osnova za
razvijanje objektivnih socijalnih per-
cepcija. Sadrzaji koji poti¢u diferen-
cijaciju su oni koji ucenicima nude
mogucnost analitickog promisljanja,
razvijaju otvoren i fleksibilan stav pre-
ma drugima i vlastitoj grupi i propitu-
ju ukorijenjene stereotipe.

Stereotipni prikazi - indikator za one
sadrzaje u kojima se na osnovu limi-
tiranih i vrlo pojednostavljenih opisa
donose generalna objasnjenja pona-
$anja ili osobina citavih grupa. Oni
se Cesto odnose na spol, rasu, etnicku
pripadnost, porijeklo i druge karakte-
ristike (npr. Bosanci su glupi, Crnogor-
ci su lijeni, Zene su lo$i vozaci, mladi
su neodgovorni). Stereotipi se takoder
mogu odnositi i na vlastitu grupu
(Bosanci su duhoviti, muskarci su bolji
vozaci). Predrasude se naslanjaju na
stereotipe, ali imaju i dodatni emocio-
nalni naboj koji onda moze dovesti do
diskriminacije.

Tabela 1 Indikatori kritickog i reproduktivnog misljenja
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4. REZULTATI

U Istrazivanju je analizirano ukupno 2668 lekcija u 68 odabranih
udzbenika iz nacionalne grupe predmeta (Maternji jezik i knji-
zevnost, Historija/Povijest/Istorija, Geografija/Zemljopis) i Vje-
ronauka/Vjeronauk od Sestog do devetog razreda’ koji su odo-
breni za $kolsku 2014/2015. godinu.® Od toga je 30 udzbenika
koji se koriste u skolama koje rade po nastavnom planu i progra-
mu na bosanskom jeziku, 20 udzbenika koji se koriste u $kolama

7 Za nastavni plan i program na hrvatskom jeziku analizirani su udzbenici od
$estog do osmog razreda zbog kasnijeg uvodenja devetogodi$njeg obrazovanja
u osnovne $kole koje rade po nastavnom planu i programu na hrvatskom jeziku.
8 Od 68 analiziranih, 56 udzbenika je navedeno na spiskovima odobrenih udz-
benika i za $kolsku 2015/2016. godinu (Spisak odobrenih radnih udzbenika, udz-
benika, prirucnika, radnih listova i zbirki zadataka za osnovne skole, gimnazije i
srednje tehnicke i strucne skole u skolskoj 2015/2016. godini, Federalno ministar-
stvo obrazovanja, 2015; Katalog udzbenika za osnovne skole za skolsku 2015/2016.
godinu, Zavod za udzbenike i nastavna sredstva Isto¢no Sarajevo, 2015; Popis
obveznih udzbenika i pripadajucih dopunskih nastavnih sredstava na hrvatskom
jeziku u BiH za skolsku godinu 2015/2016., Zavod za $kolstvo, Mostar, 2015.).
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koje rade po nastavnom planu i programu na hrvatskom jeziku i
18 udzbenika koji se koriste u $kolama koje rade po nastavnom
planu i programu na srpskom jeziku, uklju¢ujudi i udzbenike za
islamski, katoli¢ki i pravoslavni vjeronauk (Tabela 3).

Za razliku od spiska odobrenih udzbenika za skole koje rade po
nastavnom planu i programu na srpskom jeziku kojim je odre-
deno da je za svaki razred i svaki predmet predviden jedan udz-
benik, spiskovi odobrenih udzbenika za nastavni plan i program
na bosanskom i hrvatskom jeziku sadrzavali su vise od jednog
naslova za jedan predmet i jedan razred. U konacnici to je utica-
lo na broj odabranih udzbenika obuhvacenih analizom (pogle-
dati 3.1 Predmet analize).

Predmet Razred u d;;i(:iika Broj lekcija
Historija/Povijest/ 6 6 198
Istorija 7 7 227

8 5 163
9 2 77
Ukupno 20 665
Jezik i knjiZzevnost 6 4 212
(B/H/S) 7 7 367
8 5 300
9 3 176
Ukupno 19 1055
Geografija/Zemljopis 6 140
7 6 224
8 6 185
9 53
Ukupno 17 602
Vjeronauk/a (islamska, 6 124
katolicki, pravoslavna) 7 3 92
8 3 81
9 2 49
Ukupno 12 346
UKUPNO 68 2668

Tabela 2 Broj analiziranih udzbenika i lekcija u odnosu na predmet i razred

43



NPP na NPP na NPP na
Predmet bosanskom hrvatskom ..
- - srpskom jeziku
jeziku jeziku
Hist(I).rija/Povijest/ 9 - 4
Istorija
Jezik i knjiZevnost
(B/H/S) 10 3 6
Geografija/Zemljopis 7 6 4
Vjeronauk/a (islamska,
katoli¢ki, pravoslavna) 4 4 4
UKUPNO 30 20 18

Tabela 3 Broj analiziranih udzbenika u odnosu na nastavni plan i program

Od ukupnog broja analiziranih udzbenika:

1. 36 (53 %) je pisano latinicom,

2. 20 (29 %) sadrzi lekcije na oba pisma (ukljucujudi i jedan
udzbenik u kojem su samo dvije lekcije pisane ¢irilicom),

3. 12 (18 %) je pisano ¢irilicom.

Kao $to mozemo vidjeti i iz tabele i grafa ispod, malo vise od

polovine analiziranih udzbenika za nastavni plan i program na

bosanskom jeziku pisano je samo latinicom dok preostali udzbe-

nici sadrze lekcije pisane i latinicom i ¢irilicom. Od 18 analizi-

ranih udzbenika za nastavni plan i program na srpskom jeziku

dvije trecine je pisano samo ¢irilicom, dok su u jednoj trecini

udzbenika zastupljena oba pisma. Svih 20 udzbenika za nastavni

plan i program na hrvatskom jeziku, koji su bili obuhvaceni ana-

lizom, pisani su latinicom® (Tabela 4 i Graf 1).

° Tri nacionalna plana i programa temelje se na jednom od osnovnih ljudskih
prava, pravu na obrazovanje na maternjem jeziku. Svaka od tri veéinske etnicke
zajednice u Bosni i Hercegovini, tzv. tri konstitutivna naroda, polazi od pretpo-
stavke da su bosanski, hrvatski i srpski tri razli¢ita jezika, $to nije ta¢no. Radi se
o jednom jeziku, koji se do raspada socijalisticke Jugoslavije razli¢ito imenovao
(srpskohrvatski, hrvatskosrpski, hrvatsko-srpski, srpsko-hrvatski, srpski ili hr-
vatski, hrvatski ili srpski, hrvatski odnosno srpski, srpski, hrvatski), a koji lingvi-
stica Snjezana Kordi¢ (Jezik i nacionalizam, 2010) prepoznaje kao policentri¢ni, s
Cetiri razli¢ita standarda. To i druge zakljucke iz njene knjige Jezik i nacionalizam
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NPP na NPP na
. NPP na
Pismo bosanskom hrvatskom . .
- - srpskom jeziku
jeziku jeziku
Latinica 16 20 0
Cirilica 0 0 12
Latinica i ¢irilica 14 0 6
UKUPNO 30 20 18

Tabela 4 Broj analiziranih udzbenika u odnosu na upotrebu pisma

Upotreba pisma u analiziranim udzbenicima
600
500
400
S
b
v 300
T .
5 O irilica
200 u Latinica
B I I I H H H
0
GZ HIP JIK \Z Gz HIP JIK ' Gz HIP JIK A7)
NPP na bosanskom jeziku NPP na hrvatskom jeziku NPP na srpskom jeziku
NPP/Predmet

Graf 1 Upotreba pisma u analiziranim udZbenicima u odnosu na predmet i
nastavni plan i program

U Okvirnom zakonu o osnovnom i srednjem obrazovanju u Bo-
sni i Hercegovini navedeno je da Ce se jezici konstitutivnih naro-

nau¢na zajednica u Bosni i Hercegovini nije osporila, ali jednako tako nije ni
dovela u pitanje podrazumijevanje da su u upotrebi tri razlicita jezika, a ne samo
tri razli¢ita naziva za isti jezik.

Polazedi od te zamjene, obrazovne vlasti, domac¢i i medunarodni politicki subjek-
ti dopustili su da se iza prava na vlastiti jezik ustanove tri odvojena obrazovna
sektora s tri razlicita nastavna plana i programa s viastitim sadrzajima. Posljedica
je da se unutar svakog od tih sektora (programa) djeca upoznaju s gradivom
koje se razlikuje od ostala dva i kome se pristupa iz dominatno etnonacionalne
perspektive.

Na ovaj nacin je jezik, kojim se bez teskoca sporazumijevaju svi govornici u Bo-
sni u Hercegovini (jer su razlike u standardima zanemarljive), pretvorio obrazov-
ni aparat u sredstvo politicke borbe.
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da Bosne i Hercegovine upotrebljavati u svim Skolama, u skladu
sa Ustavom Bosne i Hercegovine te da Ce svi ucenici u Skolama
izucavati pisma koja su u sluzbenoj upotrebi u Bosni i Hercego-
vini (¢lan 7). U ¢lanu 18 Pravilnika o postupku pripremanja i
odobravanja udzbenika, radnih udzbenika, priru¢nika i drugih
nastavnih sredstava za osnovne i srednje $kole (Federalno mi-
nistarstvo obrazovanja i nauke 2009) takoder je navedeno da se
$kolski udzbenici i druga nastavna sredstva mogu izdavati na
bosanskom, hrvatskom i srpskom jeziku i Stampati ravnopravno
na pismima koja su u zvani¢noj upotrebi u Bosni i Hercegovini.
Ako su udzbenici, kao osnovno nastavno sredstvo, pisani na
samo jednom jeziku i pismu (kao Sto je slucaj s analiziranim
udZbenicima za nastavni plan i program na hrvatskom jeziku),
poznavanje i upotreba ostalih sluzbenih jezika i drugog pisma u
redovnoj nastavi je otezana i/ili onemogucena.

4.1 UNIVERZALNE LJUDSKE VRIJEDNOSTI

Kriterij Univerzalne ljudske vrijednosti odnosi se na sadrzaje u
udzbenicima koji podrzavaju usvajanje i razvijanje temeljnih
ljudskih vrijednosti, kao $to su mir, saradnja, sloboda, solidar-
nost, odgovornost, jednakost, zivot, ljubav.

Kriterij pretpostavlja da ovakvi sadrzaji promoviraju univerzalnost
vrijednosti i da se vrijednosti ne koriste za isticanje vaznosti, velici-
ne ili posebnosti samo jednog kolektiva koji se bazira na etnickom/
nacionalnom porijeklu, teritoriji, proslosti, jeziku ili poboZznosti.

U nastavnim planovima i programima'® prema kojima se izvo-
di nastava u osnovnim $kolama u BiH nije posebno specificirano
koje bi vrijednosti ucenici trebali razvijati i usvajati u okviru nasta-
ve iz geografije/zemljopisa, historije/povijesti/istorije, bosanskog/
hrvatskog/srpskog jezika i knjizevnosti i vjeronauka/e. Uvidom u

' Okvirni nastavni plan i program za devetogodi$nju osnovnu $kolu u Federaciji
Bosne i Hercegovine (2008), Nastavni plan i program za devetogodi$nje osnovne
Skole na hrvatskome jeziku u Bosni i Hercegovini (2008), Nastavni plan i
program za osnovno obrazovanje i vaspitanje Republike Srpske (2014).
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ciljeve i ishode ucenja definisane ovim dokumentima identifiko-
vano je nekoliko mjesta gdje se vrijednosti ipak spominju.

Tako u nastavnim planovima i programima od $estog do devetog
razreda stoji da bi se u okviru izu¢avanja predmeta Geografija,
Historija/Povijest/Istorija i Vjeronauk/a trebalo afirmisati i poti-
cati razvijanje vrijednosti kao $to su odgovornost, saradnja, so-
lidarnost (humanost), jednakost i sloboda. Odgojno-obrazovni
ciljevi izuc¢avanja predmeta Jezik i knjizevnost gotovo u cijelosti
su usmjereni na usvajanje znanja i ovladavanje vjestinama. U ne-
kim od ciljeva je ipak navedeno kako bi ucenici trebali razvijati
osjecaj za ljepotu, pravednost, humanost, postivati druge i dru-
gacije, razvijati ljubav prema svim narodima te uocavati vaznost
dobrih meduljudskih odnosa.

Rezultati analize pokazuju da su sadrzaji koji govore o univer-
zalnim vrijednostima prepoznati u manje od jedne trecine
analiziranih lekcija u svim udzbenicima obuhvacenih anali-
zom (N=733). Od toga se u 548 lekcija vrijednosti samo spo-
minju, $to znaci da se pojam koji oznacava vrijednost samo de-
klarativno navodi ili se objasnjava njegovo znacenje a da se ne
potice razvijanje i usvajanje tih vrijednosti.

U svega 185 lekcija (7 % ukupnog broja analiziranih lekcija)
vrijednosti se promoviraju, §to podrazumijeva da se vrijednost
kontekstualizira, da se ostavlja mogucnost diskusije, da sadrzaji
poti¢u na promisljanje, vode ka zakljucivanju i poticu usvajanje
vrijednosti (Tabela 5).

. - Vrijednostise | Vrijednosti se
Broj lekcija .. i
spominju promoviraju
Ulekdlji se prepoznaje | ;33 (57 00) | 545 (20 %) 185 (7 %)
vrijednost

U lekciji se ne
prepoznaje vrijednost

Ukupno 2668 (100 %)

1935 (73 %)

Tabela 5 Zastupljenost univerzalnih vrijednosti u ukupnom broju
analiziranih lekcija
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Vrijednosti koje se naj¢esée prepoznaju u analiziranim sadrzaji-
ma su odgovornost, jednakost i Zivot. Prate ih sloboda i sarad-
nja, dok se solidarnost, mir i ljubav prepoznaju dosta rjede.

U tabeli ispod (Tabela 6) navedene su frekvencije primjera za
vrijednosti odnosno koliko puta je vrijednost prepoznata u sadr-
zajima obuhvacenim analizom i $ta sve jedna vrijednost podra-
zumijeva. Vazno je istaknuti da broj primjera ne odgovara broju
lekcija, odnosno da je jedna lekcija mogla sadrzavati nekoliko
primjera za razli¢ite vrijednosti ili niti jedan primjer za nijednu
od navedenih vrijednosti.

Vrijednost Frek‘vencu;a primjerau
svim udzbenicima

odgovornost (odgovornost prema sebi, drugima,

Zivotnoj sredini, kulturno-historijskom naslijedu, 317

radu)

jednakost (ravnopravnost, pravi¢nost, pravednost, 213

postenje)

zivot (blagostanje, optimizam, humor, sreca) 194

sloboda (sigurnost, stvaralastvo/umjetnost/

kreativnost/ljepota, znanje/nauka/obrazovanje, 166

istina)

saradnja (pluralizam, zajedni$tvo, suZivot, 156

tolerancija, kozmopolitizam, prijateljstvo)

solidarnost (¢ovjekoljublje, altruizam, humanost, 9

moralnost)

Mir 67

Ljubav 39

UKUPNO 1244

Tabela 6 Frekvencija prepoznatih vrijednosti u analiziranim udzbenicima

Najvise sadrzaja u kojima se prepoznaju univerzalne vrijednosti
detektovano je u analiziranim udzbenicima iz geografije/zemljo-
pisa i historije/povijesti/istorije. Medutim, potrebno je naglasiti
da to ne znaci da udzbenici za ove predmete i afirmiraju odno-
sno promoviraju univerzalne ljudske vrijednosti.
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Kao $to mozemo vidjeti iz tabele u nastavku (Tabela 7), vrijedno-
sti se ce$¢e samo deklarativno navode, $to implicira da afirmacija
univerzalnih ljudskih vrijednosti nije uzeta kao polazna pozicija
i cilj autora i autorica udzbenika.

Broj lekcija Broj lekcija u Broj lekcija
u kojima se kojima se u kojima
Predmet univerzalne univerzalne univerzalnih
vrijednosti samo | vrijednosti PRO- vrijednosti

SPOMINJU MOVIRAJU NEMA
Geografija/ 160/602 (27 %) |  60/602 (10%) |  382/602 (63 %)
Zemljopis
Historija/Povijest/ | )1 665 (33 %) | 18/665(3%) | 426/665 (64 %)
Istorija

Jezik i knjiZzevnost
(B/H/S)

157/1055 (15 %)

89/1055 (8 %)

809/1055 (77 %)

Vjeronauk/a

(islamska, katolic- 10/346 (3 %) 18/346 (5 %) 318/346 (92 %)
ki, pravoslavna)
Ukupno 548/2668 (20 %) | 185/2668 (7 %) | 1935/2668 (73 %)

Tabela 7 Zastupljenost univerzalnih vrijednosti po predmetima

Primjeri koji slijede ilustriraju one sadrzaje u kojima se vrijedno-
sti kao $to su jednakost, zivot i sloboda samo spominju.
Konstatuje se kako se, npr., ljudi trebaju medusobno postovati,
kako bi svi trebali imati jednaka prava i kako razlicitosti pred-
stavljaju bogatstvo covjecanstva, medutim ne navodi se niti se
problematizira kako jednakost osigurati niti se nudi moguénost
diskusije o tome sta dovodi do nejednakosti ili zasto na razli¢i-
tost trebamo gledati kao na bogatstvo.

Medu narodima treba da postoji etnicka tolerancija koja podrazumi-
jeva medusobno uvazavanje i mogu¢nost svakog naroda svijeta da slo-
bodno izrazava svoju kulturu, jezik, obicaje i religijsko opredjeljenje...
Ljudi cijelog svijeta treba da se medusobno postuju i uvazavaju bez
obzira na njihovu spolnu, rasnu, nacionalnu i religijsku pripadnost...
Duznost i obaveza bogatih, zdravih i obrazovanih je da pomazu siro-
masne i nemocne... (Lekcija: Strukture stanovnistva, GZ1)
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Deklaracijom o pravima ¢ovjeka i gradanina prvi put u povijesti utvr-
dena su sveopca ljudska i gradanska prava - ljudi se radaju slobodni,
jednaki su pred zakonom, a njihova je privatna svojina neotudiva.
(Lekcija: Francuska gradanska revolucija, HIP22)

Kada se osvrnemo oko sebe, prepoznat ¢emo ljude razli¢itih imena,
izgleda, interesa. Primijetit ¢emo da istu stvar vidimo na razlicite nacine
u zavisnosti od iskustva, motivacije, kulture iz koje dolazimo. Ove ra-
zlicitosti su bogatstvo Eovjecanstva, bogatstvo Ummeta. (Lekcija: Sta
Covjeka cini covjekom, V12)

4.1.1 Sadrzaji u funkciji afirmacije univerzalnih ljudskih
vrijednosti
Sadrzaji koji promoviraju usvajanje i razvijanje vrijednosti
prepoznati su u svega 185 lekcija, od toga u 10 % analiziranih
lekcija iz geografije/zemljopisa, 8 % analiziranih lekcija iz jezika
i knjizevnosti, 5 % analiziranih lekcija iz vjeronauka/e i 3 % ana-
liziranih lekcija iz historije/povijesti/istorije.
Vrijednosti koje se naj¢e$¢e promoviraju su odgovornost i Zi-
vot. S druge strane, vrijednosti koje se rjede ili uslovno receno
najmanje promoviraju su mir i ljubav.
Vrijednost odgovornost se u udzbenicima geografije najcesce
promovira u kontekstu li¢ne i kolektivne odgovornosti u zastiti
zivotne sredine. U lekcijama koje obraduju teme kao $to su tlo,
biljni i Zivotinjski svijet, ugrozenost zivotne sredine, autori i au-
torice, pored objasnjavanja osnovnih koncepata i termina, uka-
zuju i na uzro¢no-posljedi¢ne veze kako prirodnih procesa tako i
uloge ¢ovjeka, pri ¢emu su iskazani odredeni vrijednosni sudovi
koji promoviraju odgovornost ¢ovjeka prema svom okruzenju i
zivotnoj sredini.
Svojim aktivnostima ¢ovjek ne uti¢e samo na poboljsavanje kvaliteta
zemljiSta nego i na smanjivanje, razli¢itim oblicima zagadenja (hemij-
skim, fizickim, bioloskim i dr.). Najcesc¢e, zemljiste se zagaduje upo-
trebom pesticida, deterdzenata, ispustom komunalnih i industrijskih
voda i fizickim otpadom. Na destrukciju/uni$tavanje zemljista uticu i
odredeni fizi¢ki procesi, npr. erozija. Ona odnosi produktivni sloj, a u

isto vrijeme slabi kvalitet zemljiSta ispiranjem humusa i mineralnih ma-
terija. Sjeca $uma, izgradnja puteva, otvaranje kamenoloma i druge ak-
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tivnosti ¢ovjeka pospjesuju eroziju i uticu na smanjenje produktivnih/
korisnih povrsina. Mozemo zakljuciti da zastita i racionalno koristenje
zemljiSta predstavlja uslov razvoja Zivota na Zemlji, posebno razvoja
poljoprivredne proizvodnje i pobolj$anja kvaliteta zivota ljudi. Sve vece
potrebe za poljoprivrednim i nezagadenim zemlji$tem, u nastojanju za
sve ve¢im potrebama za proizvodnjom “zdrave hrane” obavezuju nas na
aktivne mjere zastite od zagadenja i zastite agrarnog zemljista od nekon-
trolisane izgradnje raznih objekata (naselja, fabrike, puteviisl.). Ovakav
pristup proizilazi i iz ¢injenice da nema tehnoloskog postupka niti fabri-
ke koja moze proizvoditi zemljiSte koje nam je sve potrebnije. (Lekcija:

U udzbenicima vjeronauka odgovornost kao vrijednost se naj-
¢es¢e promovira u kontekstu preuzimanja odgovornosti za vla-
stite izbore i posljedice ljudskog djelovanja.

Pred tobom su svakodnevno izbori kojima utje¢e$ na svoj Zivot. Ne-
moj zaboraviti da izbori povlace odgovornost za posljedice koje mogu
biti dobre ili loe. Nastoj da svojim izborima izazove$ dobre posljedice.
(Lekcija: Istraj i kad ti je tesko - Allahova milost je neizmjerna, V10)

U udzbenicima historije/povijesti/istorije vrijednost koja se
najviSe promovira je jednakost i to naj¢esce u kontekstu promo-
viranja rodne ravnopravnosti, jednakih ekonomskih i socijalnih
prilika, dok se u udzbenicima za jezik i knjizevnost najvise pro-
movira sloboda (u kontekstu stvaralastva, kreativnosti, ljepote,
znanja) i Zivot.

Devetnaesto stoljece jos uvijek nije bilo sklono Zenama. Stoljetne predra-
sude bile su jace od logike koja je jasno pokazivala da su Zene intelektual-
no ravne muskarcima, te da nema razloga da imaju manja politicka i dru-
ga prava. No, ve¢ tada su postojale Zene koje su bile svjesne kako je rije¢ o
nepravdi. Jedna od njih bila je Mary Wollstonecraft, engleska spisateljica i
borac za zenska prava, jo$ potkraj 18. stoljeca, kada se govorilo o pravima
¢ovjeka, ona je govorila o pravimo Zena: “Zenama govore od djetinjstva i
uce Ih, na primjeru njihovih majki, da im je u Zivotu potrebno poznavanje
ljudskih slabosti, malo lukavosti, smjernost, prividna poniznost, dolicno
ponasanje i da e im takvi postupci osigurati zastitu muskarca. Uz to, tre-
baju biti lijepe, a sve drugo je nepotrebno. (...) Zelim pokazati Zenama od
Cega se sastoje pravo dostojanstvo i ljudsko sreca.” Komentiraj navedene
stavove. Usporedi ih s poloZajem Zena danas. (Lekcija: Drustvo, kultura
i promjene u svakodnevnom Zivotu u prvoj polovici 19. stoljeca, HIP21)
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Zasto je masta “najvece i najjace oruzje na svijetu”? Objasni Pjesnikove
rijedi: “Gdje pjesnici nemaju slobodu, tamo je narod jadan i potlaten”. Sto
je osnovna misao ovoga teksta? (Lekcija: Feda Sehovié, Prica kapetana
Frana Porporelosa, JIK20)

U Tabeli 8 navedene su frekvencije primjera svih vrijednosti koje se promoviraju.

Frekvencija primjera

Vrijednost vrijednosti koje se
promoviraju

odgovornost (odgovornost prema sebi, drugima,
zivotnoj sredini, kulturno-historijskom naslijedu, 98
radu)
zZivot (blagostanje, optimizam, humor, sreca) 53
jednakost (ravnopravnost, pravi¢nost, pravednost, 4l
postenje)
sloboda (sigurnost, stvaralastvo/umjetnost/
kreativnost/ljepota, znanje/nauka/obrazovanje, 38
istina)
solidarnost (¢ovjekoljublje, altruizam, humanost, 33
moralnost)
saradnja (pluralizam, zajednis$tvo, suzivot, 2%
tolerancija, kozmopolitizam, prijateljstvo)
mir 17
ljubav 12
UKUPNO 318

Tabela 8 Frekvencija primjera vrijednosti koje se promoviraju

Primjeri koji slijede ilustriraju sadrzaje koji vrijednosti kao §to su
jednakost, Zivot, saradnja i solidarnost promoviraju — kontekstu-
aliziraju, i gdje se sadrzaji povezuju sa sadasnjosti i svakodnev-
nim zivotom te se ostavlja mogucnost diskusije.

Medutim, prosperitet je do nedavno bio namijenjen samo manjinskom
bjelackom stanovnistvu. Bjelacko stanovni§tvo je svojom rasistickom
politikom apartheida u potpunosti iskljuc¢ilo nebjelacko stanovnistvo
(crnce i mjesance) iz svakog politickog, ekonomskog i kulturnog Zzi-
vota zemlje. Posljedice ovakve politike uslovile su nejednak drustveni
i ekonomski razvoj stanovni$tva razli¢itih rasnih obiljezja. Stanovnis-
tvo Republike Juzne Afrike je dugo vremena bilo podijeljeno po rasnoj
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osnovi - politika apartheida ... Sigurno ste ¢uli za apartheid i Nelsona
Mandelu. Pokusajte objasniti $ta je to apartheid i kakve veze ima Nelson
Mandela s ukidanjem ove grozne rasisticke podjele. (Lekcija: Republika
Juzna Afrika, GZ5)

Fotografija - Jevreji su na odje¢i morali nositi prisivenu zutu zvijezdu
da bi u svakom trenutku bili prepoznatljivi. Sta misli$ kako se osjecaju
ovi ljudi dok hodaju ulicom? Kako bi se ti osjecala/osje¢ao da mora$
nositi takvu ili slicnu oznaku? (Lekcija: Fasizam u Italiji i nacizam u
Njemackoj, HIP9)

Svatko je od nas iznimno vazan. Svatko od nas pridonosi tomu da za-
jednicki Zivot bude sigurniji i ugodniji. Slabost jednoga lose utjece na
dobro cijele zajednice. Svaki je covjek stoga pozvan da vlastitim sposob-
nostima, darovima i zalaganjem pridonosi izgradnji boljega Zivota. To
se napose ostvaruje razvijanjem kvalitetnih odnosa: sa svijetom i stva-
rima koje ga okruzuju, s drugim ljudima, sa samim sobom, s Bogom ...
U zivotu susre¢emo razlicite zajednice. I mi smo jedna zajednica. Sto
ocekujemo od svoje zajednice i $to smo spremni uciniti da se svatko u
njoj osjeca prihvacenim? Vazno je da smijemo racunati jedni na druge,
osobito kad nam je potrebna pomoc¢ i kad drugi od nas o¢ekuju da im
pomognemo.... JESTE LI ZNALI? Na zalost, ¢esto odbacujemo one koji
se razlikuju od nas, a posebno gluhe, slijepe, siromasne itd. Znate li me-
dutim: da je Bach posljednih godina Zivota bio slijep; da je Beethoven
bio gluh, ali je ipak skladao jer je mogao zamisliti zvuk posljednjih nota;
da je Mozart poceo skladati ve¢ s pet godina, da je iSao na turneje po
Europi i svirao pred ¢lanovima kraljevskih obitelji, ali da je uvijek bio
siromasan? Umro je toliko siromasan da mu je na pogrebu bio samo
grobar.... RAZMISLJAJMO i RAZGOVARAJMO ... Kako svatko od
nas moze pridonositi kvalitetnijem Zivotu? ... Koje sve razlike uocavate
medu ljudima s kojima Zivite? Sto im je zajedni¢ko? (Lekcija: Ja i drugi
zajedno, V1)

Trebamo nastojati da svojim rije¢ima uvijek isticemo ono §to je li-
jepo i korisno - na taj nacin podsti¢emo druge da govore lijepe rije-
¢i i da c¢ine dobra i korisna djela. Rijeci su pokretale mnoge sukobe
u proslosti, ali i mirile najvece neprijatelje. MoZemo lijepim rijeci-
ma i njih potaknuti da budu jo$ bolji i uspjesniji u svome Zivotu.
Rije¢ima, isto tako, ljude mozemo povrijediti, naljutiti, navesti ih na ono
$to je lose ili nam mogu postati neprijatelji. (Lekcija: Rijeci koje nas na-
dahnjuju, V11)
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4.1.2 Propustene prilike za afirmaciju univerzalnih ljudskih
vrijednosti

Prema procjeni istrazivacica i istrazivaca, teme koje se od $estog
do devetog razreda obraduju u gradivu geografije, historije/po-
vijesti/istorije, jezika i knjizevnosti i vjeronauka/e nude brojne
moguénosti za promociju univerzalnih vrijednosti, medutim, te
mogucénosti su u mnogim lekcijama neiskori$tene.

U lekcijama iz geografije u kojima se naprimjer govori o prirod-
nim katastrofama kao $to su zemljotresi, poplave, cunami ili gdje
se spominju nuklearne katastrofe, autori i autorice udzbenika
propustaju da promoviraju odgovornost, saradnju, zajednistvo,
solidarnost. Podaci se navode taksativno, informacije se daju u
vidu konstatacija ili zanimljivosti i ne ide se dalje od toga, ne
potice se diskusija niti se propituje uloga i zadac¢a drustva i po-
jedinca.

Pojava zemljotresa ne moze se uspjesno predvidjeti i zbog toga u svijetu
svake godine strada na hiljade ljudi. (Lekcija: Vulkanizam i zemljotresi,
GZ9)

Zanimljivosti.... U Cernobilskoj nuklearnoj elektrani na sjeveru Ukraji-
ne, dogodila se 1986. godine najve¢a nuklearna katastrofa. Radioaktiv-
nim padavinama zagadena je velika povrsina sjeverne Ukrajine i jugoi-
sto¢ne Bjelorusije. Negativne posljedice radioaktivnog zracenja osje¢aju
se i danas. Posljednji reaktor u Cernobilu zatvoren je 2000. godine. (Lek-
cija: Ukrajina, GZ11)

U udzbenicima historije/povijesti/istorije dominira rekonstruk-
cija politicke historije razdoblja koje se obraduje, a ostale se sfere
ljudskog djelovanja u proglosti cesto zanemaruju. Teme koje se
ti¢u privrede, kulture, obrazovanja, polozaja zZena, djece, nizih
drustvenih slojeva, u veéini udzbenika se obraduju sporadi¢no,
¢ime se propustaju prilike za afirmaciju univerzalnih vrijednosti.
U lekcijama koje obraduju teme osvajanja i osvajackih politika,
Cesto nije iskoristena prilika da se objasni i naglasi zasto je po-
stizanje i ocuvanje mira vazno. Navode se negativne posljedice
ratova (razaranja, broj ljudskih Zrtava, unistavanje materijalnih
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dobara i kulturne bastine), medutim vrijednosni sud o ratu kao
nacinu rje$avanja sukoba izostaje.

Dva su saveza po mnogocemu bila neprijateljska, a sukobljeni interesi
nisu se mogli rijesiti politickim putem. Bilo je o¢igledno da rat jednom
mora izbiti, no ostalo je jo§ samo pitanje povoda. (Lekcija: Pocetak Pr-
voga svjetskoga rata, HIP22)

Naravno, teritorijalno $irenje nije bilo moguce postici bez ratova. (Lek-
cija: Razvoj Sjedinjenih Americkih DrZava i rezultati Gradanskog rata,
HIP6)

Univerzalne ljudske vrijednosti, iako ¢esto prepoznatljive u knji-
zevnim djelima (pri¢a, odlomak, pjesma) koja se obraduju u
udzbenicima bosanskog/hrvatskog/srpskog jezika i knjizevnosti
se ipak vrlo rijetko promoviraju budu¢i da se ne aktualiziraju pi-
tanjima ili nisu u fokusu lekcije.

Niz je primjera u kojima se analiza bavi samo likovima, gdje se
interpretacija ¢esto svodi na formalni nivo, gdje se paznja skrece
na jezik i formu, a ne propituju se postupci likova i zanemaru-
je se sadrzaj. Od ucenika se ne trazi da aktualiziraju znacenje i
iskazu svoj vlastiti odnos, ¢ime se propusta prilika za razgovor o
vrijednostima o kojima knjizevna djela govore.

Nadalje, teme kao $to su tradicija, patrijarhat, nasilje, represija,
nejednakost i nepravda rijetko se problematiziraju i kontekstu-
aliziraju i pristupa im se povr$no, ¢ime se lekcije svode na puko
reproduciranje i pamcenje ¢injenica bez mogucnosti diskusije,
paznja se skrece s bitnog na nebitno, ohrabruju se stereotipni
prikazi, a istovremeno se propusta i prilika za promoviranje uni-
verzalnih vrijednosti kao $to su jednakost i sloboda.

Nasilje se generalno ignorise, ne postavljaju se pitanja $ta do nje-
ga dovodi i koje su posljedice niti se postavljaju pitanja o odnosu
prema zenama niti o patrijarhalnoj/epskoj kulturi pa tako nasilje
nad Zenama ostaje zanemareno, kao dio humorne slike patrijar-
halne porodice.
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BREZA (Odlomak) (Janica, neobi¢no lijepa djevojka, udaje se za Mar-
ka Labudana, seoskog lugara, u njegovoj porodici nije bila omiljena.
Naporno je radila, ali je ipak bila potcjenjivana i mucena. Njihovo tek
rodeno dijete umire, a ona, iako bolesna i iznemogla, mora raditi teske
fizicke poslove...)

... Inace bio je on prilicno dobar, tek malo strog, kako i treba da je pravi ¢o-
vijek. Cusio je Janicu u ovu godinu dana kako zajedno Zive, tek jedanput.
Pa i tu je ona bila kriva, priznala je i sama, jer koji ju je davao gonio da se
na nj otresa kada je vidjela da je malo, ko reci cemo, pijan...
INTERPRETACIJA ... Kakav je bio odnos ukuc¢ana prema Janici? Ko ju
je posebno “gnjavio” i zasto? Moze li se to pripisati obic¢ajima, svekrvi-
noj/svekrovoj naravi, ili i jednom i drugom?... Sta je nagnalo Miku da
ozeni Janicu? Kakav je njegov odnos prema Janici? (Lekcija: Pripovijet-
ka, Slavko Kolar, Breza, JIK9)

U udzbenicima vjeronauka mogu se naéi brojni primjeri sadr-
zaja koji podrzavaju razvijanje i usvajanje vrijednosti kao $to su
zivot, odgovornost, saradnja, solidarnost, jednakost, medutim ti
sadrzaji se najcesce stavljaju u kontekst religije koja se izucava i
vezuju uz dogmatsko ucenje i uvjerenja odredene religijske za-
jednice. Tako se vrijednosti ne predstavljaju kao univerzalne ve¢
kao religijske i svode se na partikularitet jedne grupe odnosno
jedne religije i tada vie ne govorimo o univerzalnim ve¢ o parti-
kulariziranim vrijednostima.

Takoder, iako autori i autorice udzbenika za islamski, katolicki
i pravoslavni vjeronauk ne zanemaruju druge monoteisticke re-
ligije, na¢in na koji se druge monoteisticke religije predstavljaju
uglavnom se svodi na formalno, taksativno navodenje nekih as-
pekata ucenja u drugim religijama i spominjanje drugih vjerskih
zajednica kako bi se uocile razlike u u¢enju i prakticiranju. Time
se propusta prilika za promociju univerzalnih ljudskih vrijedno-
sti kao §to su saradnja, sloboda, jednakost.

Krsc¢anski ideal slobode: Sloboda je san svake osobe i teznja svakog
drustva. Pojam i ideal slobode jedan je od velikih plodova kr$¢anstva.
Veliki filozofi ustvrduju da “cijeli dijelovi svijeta, Afrika i Orijent” kao ni
stari Grei ni Rimljani nisu poznavali ideju istinske slobode. Ideja i ideal
slobode pojavljuju se u svijetu zahvaljuju¢i kr§¢anstvu. Prije krc¢an-
stva nije se mislilo da je ¢ovjek slobodan. Mislilo se da Zivotom vladaju
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priroda, tajanstvene snage, sudbina i sl. Kr§¢anstvo donosi posve novu
sliku svijeta i ¢ovjeka. Sudbinu zamjenjuje Bog koji ¢ovjeku daruje slo-
bodu. Covjek je pozvan da slobodno i odgovorno Zivi slobodu darovanu
od Boga. (Lekcija: Sloboda izvire iz prave ljubavi, V2)

4.1.3 Sadrzaji u funkciji indoktrinacije

Operativna definicija pojma indoktrinacija izvodi se iz rasprave
Koncepti indoktrinacije (Concepts of indoctrination: Philosophi-
cal essays, Edited by I. A. Snook, Routledge, London and Boston,
2010 (1972)) kao negativan vid obrazovanja koji kombinira
metod, sadrZaj i namjeru, tako da navodi ljude/dake da povje-
ruju i prihvate (namjera) neku doktrinu ili ideologiju (sadr-
Zaj) ometajuci njihovo racionalno razmisljanje (metod).

U ovoj konkretnoj analizi udzbenika nacionalne grupe predme-
ta, indoktrinacija se odnosi na nastojanje obrazovnih vlasti (au-
tora nastavnih planova i programa i udzbenika, a na neki nacin
i zakonodavnih tijela) da vrijednosti svakog posebnog konstitu-
tivnog (srpskog, hrvatskog, bosnjackog) nacionalizma predsta-
ve kao pozeljne i jedine ispravne. Istrazivaci su indoktrinaciju
detektirali u odnosu na nacionalizam oslanjajuci se na rezultate
prethodnog istrazivanja, Cemu ucimo djecu, kao i na rezultate
doktorske disertacije Nenada Velickovic¢a (Ideoloska instrumen-
talizacija knjizevnosti u bosanskohercegovackim udZbenicima
bosanskog/hrvatskog/srpskog jezika i knjizevnosti na primjeri-
ma iz ¢itanki od petog razreda osnovne $kole do ¢etvrtog razreda
srednje $kole).

Kao metode ometanja racionalnog misljenja analiza je prepozna-
la isticanje vlastitih (nacionalnih) narativa i vrijednosti; pristup
sadrzajima iz samo jedne (nacionalne) perspektive; pristranost
u predstavljanju kulturnih, rodnih, vjerskih i drugih razli¢itosti;
neobjektivnost u pitanjima odgovornosti za zlocine i sl. Kao sa-
drzaji na kojima su se ove metode aplicirale najfrekventniji su
bili poboznost, tradicija, proslost.
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4.1.3.1 Isticanje samo jednog - naroda, kulture, tradicije,
jezika, religije

Vaznost o¢uvanja vrijednosti zasnovanih na specificnostima naci-
onalne, historijske, kulturne i vjerske tradicije naroda koji Zive u
BiH (narocito konstitutivnih naroda) jasno je istaknuta kako u
zakonima koji reguli$u odgoj i obrazovanje u osnovnim skolama
u Bosni i Hercegovini tako i u nastavnim planovima i progra-
mima.

Medutim, analiza sadrzaja udZzbenika koji su bili obuhvace-
ni analizom ukazala je na to da se gradivo, narocito ono koje
obraduje nacionalnu geografiju i nacionalnu historiju te jezik i
knjizevnost, u udzbenicima prezentira tako $to se sadrzaji poli-
tiziraju i ideologiziraju te se podrzavaju oni narativi koji poti¢u
nejednakost, separatizam, neprijateljstvo i gdje se razlicitost vidi
kao problem.

U svim udzbenicima registrovani su sadrzaji u kojima se istice
samo jedan narod (jedan od tri konstitutivna) i/ili kultura, tra-
dicija, jezik, religija tog naroda. Drugi se spominju usputno ili
se ne spominju uopste, $to implicira da ucenici o drugima i ne
trebaju znati viSe kao i da su svi uenici kojima se autori obra-
¢aju pripadnici upravo tog konstitutivnog naroda, ¢ime se pret-
postavlja da su razredi kao i $kole nacionalno/jezicki/religijski
homogene zajednice.

Tako, npr., u udzbenicima geografije za nastavni plan i program
na hrvatskom jeziku nailazimo na primjere u kojima se istice sve
ono $to je vezano samo za Hrvate i hrvatsko, dok se u udzbenici-
ma za nastavni plan i program na srpskom jeziku isti¢e sve ono
§to je vezano za Srbe i srpsko.

Izmedu planinskih bila Vrana i Cvrsnice smjesteno je Blidinjsko jezero.
Najvedi vrh Cvrsnice je Plo¢no (2228 m). To je najveéi vrh hrvatskih
prostora. (Lekcija: Reljef Bosne i Hercegovine, GZ27)

Najprije su doseljavali Spanjolci, ali zatim i drugi narodi, poglavito Ta-

lijani, Nijemci itd. U Argentini Zivi i znatan broj iseljenih Hrvata... Na
krajnjem jugu je Punta Arenas, “najjuzniji grad na svijetu”, gospodarsko
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srediste i ishodi$na luka “na pragu Antarktike’, jedno od sredista nasih
iseljenika u Cileu. (Lekcija: Argentina i Cile — Najjuznije drzave ameri¢-
kog kontinenta, GZ20/GZ22)

ITpoctop Bocue n Xepijerosuse je BijeKoBMMa 6110 M3/T0KeH OPOjHIM
U PAsIMUNTHM IIpece/baBarbeM CTAHOBHMUIUTBA. Y IPOLUIOCTH CY
6ute M3pakeHe ceobe CPICKOr CTAHOBHMINTBA y BpUjeMe TYPCKMX
ocsajama bocue u Xepuerosuse. (Lekcija: Drustvenogeografske odlike
Bosne i Hercegovine, GZ15)

Cpricku Hapop je ca [puyma Kpo3s nujenry ucTopujy ¥Mao IpujaTe/bcke
Be3e 3aCHOBaHe Ha VICTOPMjHI, KYITYypy 1 IpaBocnasby. Ha momyocTpy
Aroc Hanmasu ce Csera Iopa ca 20 manacTupa, Meby Kojuma u Bemukn
cpncku maHactup Xunangap. Y ConyHy (3¢jTMHINK) U HA OCTPBUMA
Kpdby u Bupy (“nnasa epobnuya”) Hamase ce rpo6/pa MOTMHYINX
cpnckux BojHuka y Ilpsom cejerckom pary. (Lekcija: Republika Greka
- Zemlja ostrva i poluostrva - Regije i njihov znacaj, GZ11)

O drugim narodima koji zive u BiH, a ne pripadaju konstitutiv-
nim narodima, u udzbenicima geografije se govori vrlo rijetko ili
gotovo nikako, $§to govori o zanemarivanju i ignoranciji manjin-
skih grupa. Sljede¢i primjer to jako dobro ilustrira; Romi se uop-
$te ne spominju iako su najbrojnija nacionalna manjina u BiH.

Vecinu stanovnistva ¢ine pripadnici tri konstitutivna naroda: Bo$njaci
(43,5 %), Srbi (31,2 %) i Hrvati (17,4%). Osim pripadnika ovih naro-
da, u Bosni i Hercegovini Zive i pripadnici raznih nacionalnih manjina
(Cmogorci, Makedonci, Albanci, Italijani, Madari i dr.). (Lekcija: Zemlje
Balkanskog poluotoka, GZ3)

U udzbenicima historije od sedmog do devetog razreda cesto je
prisutna samo jedna, nacionalna perspektiva, pri ¢emu je u foku-
su samo jedan konstitutivni narod.

Tako se, npr., u udzbeniku historije za nastavni plan i program
na bosanskom jeziku u lekcijama koje obraduju nacionalnu
historiju Bosne i Hercegovine u ratnim i postratnim periodima
vise paznje poklanja Bo$njacima.

Uporedo sa zlo¢inima ustasa nad srpskim Zivljem zapoceli su i zlo¢ini

C¢etnika nad Bos$njacima i Hrvatima. Na njihovom ¢elu nalazio se pu-
kovnik porazene jugoslavenske vojske Draza Mihajlovi¢. Njihov cilj bio
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je obnoviti Jugoslaviju i u njoj stvoriti “homogenu Srbiju’”, to jest etnic-
ki ¢istu srpsku drzavu. Provodedi taj cilj u djelo ¢etnici su u nekoliko
navrata izvrsili masovne pokolje Bos$njaka u isto¢noj Bosni, posebno
u Fodi, Gorazdu, Vlasenici i okolini te u Srebrenici. Zlo¢ini nad Bos-
njacima vr$eni su i u Koraju kod Brékog, zatim u gradovima Bosanske
Krajine, isto¢noj Hercegovini i u dijelovima Sandzaka. (Lekcija: Bosna i
Hercegovina u Drugom svjetskom ratu, HIP9)

U udzbenicima za nastavni plan i program na hrvatskom jeziku
u kojima se obraduje historija Evrope u srednjem i novom vije-
ku i savremenom dobu autori se najvie baziraju na Hrvatsku
i dominira hrvatski historijski narativ, dok je historija Bosne i
Hercegovine predstavljena znatno skromnije. Sadrzaji predstav-
ljaju rekonstrukciju politicke historije iz perspektive hrvatske
drzave i nacije i hrvatskog nacionalnog interesa. Istice se znacaj
hrvatske nacije i provlaci jak osjeéaj patriotizma. Bosanski teri-
torij se predstavlja kao kulturna i geografska cjelina s teritorijem
danasnje Hrvatske. Ostali susjedni narodi i drzave, osim Bosne,
samo su uzgred spomenuti i nije im posvecena narocita paznja.
U lekcijama koje obraduju teme ratova i stradanja potencira se
stradanje samo hrvatskog naroda i istie ugrozenost Hrvata i
svega hrvatskog.

Podrugje Bosne bilo je naseljeno jo$ u prapovijesti. Materijalni ostaci
prapovijesnih kultura pokazuju da je bosanski teritorij ¢inio jedinstvenu
kulturnu i geografsku cjelinu zajedno s teritorijem dana$nje Hrvatske.
Dolinama bosanskih rijeka vodili su glavni putovi iz Panonije Podunav-
lja prema Jadranu. Njima su se kretali trgovci i ostali putnici, ujedinju-
juéi na taj nadin jadransku obalu s panonskim zaledem. Tim istim puto-
Dalmaciji zaustavio u Bosni i tu naselio. Pocetni dio srednjovjekovne
bosanske povijesti na taj je na¢in usko vezan uz Hrvatsko kraljevstvo.
Dapace, odredeni dio Bosne bio je u to vrijeme sastavni dio srednjovje-
kovne hrvatske drzave, o ¢emu svjedoc¢i i bizantski car — pisac Konstan-
tin VII. Porfirogenet. Od pocetka XII. stolje¢a Bosna je zapocela svoj
samostalni razvitak, a na njezinom su se ¢elu nalazili vladari hrvatskog
roda. (Lekcija: Srednjovjekovna Bosna i Hum, HIP18)

... FNR]J je odredena kao savezna narodna drzava republikanskog obli-

ka, s jasno centraliziranom upravom. Time je centralisticka uprava
posve unistila gotovo svaku drzavnost republika, a na sva rukovodeca
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mjesta postavljani su iskljuc¢ivo komunisti koji su podrzavali takav su-
stav vlasti i gusili svaki znak demokracije.Hrvati su bili slabo zastupani
u drzavnim sluzbama. Na najvi$im razinama drzavne vlasti i KP posto-
vano je nacelo nacionalne ravnopravnosti (raspodjela po nacionalnom
klju¢u), ali je na nizim razinama taj omjer u mnogim slucajevima bio
poremecen, uglavnom u korist Srba... Iseljavanje Hrvata iz domovine,
zapoceto jo$ potkraj 19. st., nastavilo se i 60-ih i 70-ih godina pa je nji-
hov broj u inozemstvu bio gotovo jednak onomu u domovini. Oni pak
koji su ostali u Hrvatskoj i od nje stvarali jednu od najrazvijenijih ju-
goslavenskih republika morali su prema postoje¢im zakonima znatna
sredstva davati saveznoj vlasti. Na $tetu vlastitog razvoja. Hrvatska je
morala nov¢ano potpomagati i gospodarski razvoj nerazvijenih dijelova
Jugoslavije izdvajanjima iz vlastitoga gospodarstva... u ¢emu se ogledala
podredenost Hrvata i Hrvatske u novoj jugoslavenskoj drzavi? Sto je
uzrokovalo iseljavanje Hrvata iz domovine? (Lekcija: Od ZAVNOH-a do
Hrvatskog sabora, HIP24)

Slika 2 Umjesto predgovora, Udzbenik povijesti za 8. razred osnovne
Skole (HIP24)
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Sli¢na situacija je i s udzbenicima istorije za sedmi, osmi i deveti
razred koji se koriste u $kolama koje rade po nastavnom planu i
programu na srpskom jeziku gdje takoder dominira jedan naci-
onalno historijski diskurs i isti¢e se uloga samo jednog - srpskog
naroda. U prezentaciji sadrzaja se cesto koristi ignorancija, re-
dukcija, mistifikacija i imputacija.

Cp6wnja je nspacrana y Bopiehy xpuinhauncky ngpxasy Ha bankany. Crsa-
pasa je ITaHOBe OKyIUbata CBuX JyxxHux CroBeHa 3a ocnobobheme of
tybuncke Bractn. (Lekcija: Velike sile i Balkan, HIP12)

Cpbu cy uMHWIM y TIAPTU3AHCKUM jeflMHUIIAMa arconyTHy Behuny
6opatia, §to 3HauM Jja je CPIICKY Hapof, lao Hajsehu gonpuuoc mobjean
Hayi panmamom. JJorprHoc y 60p6u mpotus dammsma 1 ocnobohermy
Jyrocnasuje fanm cy M ocTanm jyroC/IOBEHCKM HApOAM: LIPHOTOPCKM,
MYCIMMaHCKY (OOIIMavKM), XPBATCKM, CTOBEHAYKM ¥ MaKeTOHCKIL
(Lekcija: Rat u Jugoslaviji 1944-1945. godine, HIP13)

Jesunrerpanuja Cpbuje. Ycraom n3 1974. rogune Cpbuju je Hane-
ceHa BenuKa mTeTa. OfBojeHe cy kpajuHe Bojsopgmna u Kocoso, ko-
je cy mocrane fgpxase y fpKaBu... Y 06je MOKpajuHe [jenoBamu Cy
cemapaTuctu u ayroHomamu. Cprcku Hapoy Ha KocoBy Hamrao ce y
BeoMa TelKoj cutyauuju. llunrapckm cenaparucTu 1 HalMOHATUCTI
jaBHO cy Tpaxkmnu KocoBo-peny6nuky 1 iweHo nmpumnajamwe An6aHuji...
X]13 je cBOj MONMMTUYKY TPOrpaM TeMe/bIIa Ha centecuji... (Lekcija: Na-
silna secesija i raspad socijalisticke Jugoslavije, HIP13)

Haxon areHTaTa moumme mporoH Cp6a M YHMIITaBame HIXOBE
umMoBuHe. Vcty faH peMonupan je xoren “Eppoma” umju je BIacHuK
Cp6un, Inuropuje Jedranosuh. Crmjepy Xarirerme yriefHUX CPIICKUX
Tprosaia, KiiokeBHIKa (Meby muma un Vise Auppuha) n monmnrnyapa.
(Lekcija: Srbi u BiH i Prvi svjetski rat, HIP13)

I u udzbenicima za bosanski/hrvatski/srpski jezik i knjizevnost
dominiraju sadrzaji koji isti¢u samo jedan (konstitutivni) narod
i jezik, kulturu i tradiciju tog naroda, ¢ime se drugi ignori$u i
o njima se ne uci. Ovakvi sadrzaji, koliko god da doprinose iz-
gradnji nacionalnog identiteta i ljubavi prema domovini (najce-
$¢e onoj koja se smatra “mati¢nom’”, kao $to je Srbija bosanskim
Srbima, a Hrvatska bosanskim Hrvatima), u kona¢nici ne podr-
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zavaju ucenje o drugima, postivanje slobode drugih ljudi, inter-
kulturno razumijevanje, jednakost, odgovornost...
Tako se, na primjer, u ¢itankama za bosanski jezik navode pri-
mjeri samo iz bosnjacke usmene knjizevnosti, zanemaruje se
postojanje i drugih usmenih tradicija, a o historiji knjizevnosti
govori se samo u okviru jedne, bosnjacke tradicije.

I danas je sevdalinka najljepsi oblik narodne pjesme koja se pjeva i cuva
u svom najljepsem izvornom obliku. (Lekcija: Sevdalinka, JIK1)

U starijoj bos$njackoj knjizevnosti (tj. knjizevnosti do 19. stoljeca) po-
sebno mjesto pripada stvaralastvu na orijentalnim jezicima (turskom,
arapskom i perzijskom), a pogotovo tzv. divanskoj poeziji - osobenoj
pjesnickoj pojavi utemeljenoj na sufijskom, islamsko-mistickom doziv-
ljaju svijeta i zivota... (Lekcija: Lirska pjesma, JIK5)

Ili da damo primjer ¢itanki za hrvatski jezik gdje se uzima zdravo
za gotovo da su svi korisnici (kupci ¢itanke) kr§¢ani i da slave
kr$¢anske/katolicke praznike. To implicira da autori pretpostav-
ljaju da ljudi drugih religija, ateista, agnostika uopée nema, pri
¢emu ovakav pristup ostavlja sve druge, “nekatolike”, izvan na-
stavnog procesa, koji, na zadatke koji se postavljaju pred njih, ne
mogu odgovoriti.

U ¢emu je ljepota i veli¢ina Bozic¢a. U svete bozi¢ne dane u svaciju ku¢u

ude mali Isus... Opisi jedan svoj dozivljaj Bozi¢a. Posebnu pozornost

posveti raspolozenju u svojoj obitelji i boZi¢nim obicajima u svome za-
vic¢aju. (Lekcija: Svjetlost u kuci, Ante Matié, JIK20)

Opisi kako proslavljas Uskrs u svome domu. Kakve prigodne uskrsne
obicaje njeguju ljudi tvoga zavic¢aja? (Lekcija: Biblija, JIK20)

I u udzbenicima za srpski jezik i knjizevnost takoder je eviden-
tno isticanje samo jednog, srpskog, naroda i jezika kao i domina-
cija sadrzaja i autora koji dolaze iz srpske tradicije i knjizevnosti.
To ilustriraju i primjeri biografija pisaca ¢ija se djela obraduju pa
se tako biografijama srpskih pisaca daje znatno ve¢i prostor, po-
nekad se cak i koriste s ciljem glorifikacije/mistifikacije autora,
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dok se za ostale autore biografski podaci navode $turo i ¢esto se

ne stavlja niti slika pisca.

Bursewka o AMCUY

njechnka. (Heeroso npaso wme je Guno Pane, a nwe Merap je nofuo kan

[ITantnhese mjecme Moja oranbuna, Ocrajre oBjie wm Mnu 3HamMo
cynb6y mo6po je suao roroso cBaku Cp6un. (Lekcija: Mi znamo sudbu,
Aleksa Santié, JIK39)

CrapocIaBeHCKM je3VK y pasIMauTIM CBOjUM pefjaKijijama (nsMjeHama
KOJJ, Pas/M4YMNTUX CJIOBEHCKMX HAPOJia MOJ] yTHIIajeM HaPOJHMX FOBOpa)
HasyBa ce I[PKBEHOCTABEHCKH je3NK, jep ce IPeTeXHO YIoTped/baBao
y jeBanbe/buMa ¥ ApyruM LpKBeHMM Kiburama. Ay, ¥ y TO BpujeMe
6uso je TekcTOBa (MCTVMHA He IIPKBEHMX, HUTY KIbVDKEBHUX) KOjU Cy
TMCAHM Ha YUCTOM CPIICKOM HapojiHOM jesuky. HajcTapuju takas ca-
yyBaH! TeKcT jecte IloBeba Kymmua 6ana us 1189. rogune... Kog He-
MIPaBOCTABHX CIOBEHCKMX Hapoza (a y To BpujeMe je 610 focra
n Cpba Kxoju cy Omam KaTonmuke Bjepe) LpPKBeHM obOpen y 3amajHoj,
KaTO/IMYKO] LIPKBI, 610 je Ha TATMHCKOM je3uKy. Ha TaTMHCKOM jesuKy,
y TIO3HOM CpefifbeM BUjeKy, CTBOPEHa je 1 3HayajHa KIbVDKEBHOCT Y
Ny6posuuky, Hanmauuju u Boxn Koropckoj. (Lekcija: Razvoj srpskog
jezika do XIX vijeka (do Vuka Karadziéa), JIKg40)

Biljeska o piscu

Nertap NeTpoedh Heerow (1813—1851) janaH jo on Hajeefinx Hawmx Zulfikar Zuko D2umhur (1921 —

ce zakanyhepua),
Hajpawnmje Hoeroweso  ajeno,
Fopexn BHjenay, wramnako je y Bewy
, 38 cpnoky
1847. roguHe. 3uamenute no Tome
WO CY WCTE roavHe wWramnakny Bywos
npesoa Hosora 3asjeta W [Mecme

Bpavka Pagwqeswha, wro je obeabu- |

jeauno noBjeny Byxobe pedopme.

Fopckw Bujenay je jegHo o
HAJBOMMX AjENa CONCKE KUKBBHOCTH.
Bpujeme My He yMmatyje sHaua). Hanpo-
TWB = CTANHO C28 W W3IHOBA OTKpHBaly
HOBE BPHJBAHOCTH HoBroWess MHCMW.
Fopcky BujeHa je nyH HapoaHe Myapo-
€W 1 Herowess MUCEOHOCTH.

Hoeroma pjena cy jow w: flyva
muwpowoama, [laxr uap Wirenas Marm,
HM2 MHCBO0HWY NJBCAMA W NjEBAKA Y Ayxy
HAPOAHE NOBIMjE.

1989), slikar, novinar, karikaturist, put-
opisac. U knjiZevnom Zivotu poznat je
po svajim knjigama putopisne proze —
Pisma iz Azije i Nekrolog jednoj
arsiji.

Biljeka o piscu

(_ Ivan MaZuranié (1814-1890)
hrvatski_je_pisac, roden u Novom
Vinodolskom. Prve pjesme napisao
je veé u gimnaziji, a od 1835. go-
dine, kada je podela izlaziti Danica
flirska postaje jedan od njenih na-
jistaknutijih saradnika, objavijujuci
uz stihove | aforizme, Elanke, pre-
vode. Dopunio je 14. | 15. pjevanje
Gundulitevog Osmana. Spjev Smrt
Smail-age Cengiéa djelo je trajne
vrijednosti

Slika 3 Primjeri neujednac¢enog navodenja biografija pjesnika i pisaca,

Citanka za 9. razred osnovne §kole (JIK42)

Primjeri sadrzaja koji govore o jezickoj i knjizevnoj tradiciji dru-
gih, nekonstitutivnih, naroda koji Zive u Bosni i Hercegovini, kao
§to su Romi ili Jevreji, rijetki su i, nazalost, ¢esto predstavljaju
pojednostavljene i reducirane prikaze kojima se ili zadovoljava
kriterij politicke korektnosti ili se ¢ak podrzavaju stereotipi (kao



u primjeru Uspavanke, vidi nize), ali se jako rijetko poti¢e na ra-
zumijevanje drugih, saradnju, solidarnost, jednakost i afirmaciju
pluralizma kao kvaliteta.

Illta 0 poMCKOj AyLIM CasHajeMO M3 OBOI JMpcKor MoHomora? Koja
pujed oceGHO NCTIYe CHATY JKe/be 3a IIyTOBAambeM M3 Kpaja y Kpaj...
(Lekcija: Mart, Iz pjesme Miroslava Antica, JIK1)

OBo je jenHa poMcKa ycnapaHka. IllTa u3 oBe mjecMe casHajeTe O XXu-
BoTy Poma?

Ycnapanka

Pasanena caM /by/bKy IOJI I/BUBOM

U pjetery je nobpo.

Kumra napa, oxymna ra.

JInuthe cnetn, moxpuje ra.

Kosa npobe, mogoju ra.

Bjerap nyne, ymbysmpa ra.

CnaBaj, CHe, MUPHO CIIaBaj,

Cryiraj MajKy 1 He IUTa4yn.

Pomcka HapoziHa mjecma

(Lekcija: Lirska narodna pjesma, JIK3)

Ovakvim pristupom autori i autorice pretvaraju udzbenike za
jezik i knjizevnost u zbirke tekstova koje ¢e ucenike vise upudi-
vati u nacionalnu ideologiju i formalne osobine teksta, a manje u
bogata i raznolika znacenja knjizevnosti.

4.1.3.2 Zastupljenost jedne perspektive

U analiziranim udzbenicima, odredene pojave, dogadaji i lic¢-
nosti ¢esto su predstavljeni iz samo jedne (etnocentri¢ne/eu-
rocentri¢ne) perspektive, pri ¢emu se koriste pojednostavljeni
prikazi, redukcija, relativizacija, ignorancija, imputacija i misti-
fikacija. To znadi da se ne sagledava cjelina, da se zaklju¢uje na
osnovu prigodno izabranog sadrzaja, da se paznja ucenika skrece
s bitnog na nebitno, da se izbjegava rasprava, izriu nejasni sta-
vovi, da se namjerno ne vidi drugi i drugaciji, da se ohrabruju
stereotipi, da se pojave i dogadaji (namjerno) pogresno ili nepot-
puno tumace, te da se subjektivnost pretvara u objektivnost tako
§to se koriste retorika, fraze, dvosmislenosti, metafore. Ovim ne
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samo da se onemogucava kriti¢cko promisljanje ve¢ se i onemo-
gucavaju afirmacija i razvijanje vrijednosti poput slobode, jedna-
kosti i odgovornosti.

U udzbenicima geografije se pitanja i teme kao $to su kolonizacija,
oruzani sukobi, raspodjela dobara i prirodnih resursa, siromas-
tvo, obrazovanje i migracija stanovnistva rijetko problematiziraju
i kontekstualiziraju i pristupa im se povrs$no, ¢ime se lekcije svode
na puko pamdenje ¢injenica bez moguénosti diskusije. Tako se
ne pojasnjava niti se potice diskusija o pogubnosti politike rasne
segregacije, uskracivanja sloboda i ravnopravnosti. Ne spominje
se pocinjena nepravda i nasilje kao ni neravnopravan polozaj u
kojem se danas nalazi starosjedilacko/autohtono stanovnistvo
Srednje i Juzne Amerike ili Australije. Siromastvo kao stanje i
pojava se samo konstatuje, a ratovi i oruzani sukobi se navode
kao karakteristike odredenih geografskih podrudja, pri ¢emu se
ljudske Zrtve i druge posljedice rata navode samo usputno.

Angloamerika je dio Sjeverne Amerike koji su naselili Englezi, Skoti i
Irci. Indijance koje su tamo zatekli, gotovo su unistili. Kasnije su ih
zatvorili u tzv. rezervate gdje im je kretanje bilo ograniceno. Osim toga,
iz Afrike su dovozili crnce kao roblje. Potomci africkih robova deset-
lje¢ima su se borili za svoju ravnopravnost s bijelcima. Danas je An-
gloamerika uglavnom govorno podrudje engleskog jezika. (Lekcija:
Amerika - Podjela Amerike, GZ24)

Starosjedilacko stanovnistvo Australije su AboridZani... Danas na tlu
Australije Zivi oko 200 000 Aboridzana, $to je samo 1% od ukupnog
stanovnistva Australije. Ve¢ina AboridZana nastanjena je u rezerva-
tima u sjevernim dijelovima zemlje gdje Zive svojim tradicionalnim
nomadskim zivotom. (Lekcija: Australija - Drustvenogeografske odlike,
GZ5)

Podrucje Bliskog i Srednjeg istoka su podrudja sa nestabilnim politi¢-
kim zbivanjima i brojnim ratovima. Nalazista nafte nisu samo blagodet
ovih zemalja, ve¢ vrlo Cesto i uzrok brojnih sukoba. Svjedoci smo rat-
nih zbivanja, brojnih auto-bombi, teroristickih napada i atentata u
Iraku. Sli¢ni sukobi se vode i u Afganistanu, Palestini i Izraelu. Zbog
izraelsko-arapskog rata cak je i Suecki kanal bio zatvoren od 1967. do
1975. godine. (Lekcija: Sredozemlje - Mediteran, GZ2)
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U lekcijama u kojima se obraduju drugi kontinenti, naro¢ito u
onim o Africi, stanovni$tvu africkih zemalja, privredi i sl. prisut-
ni su sadrzaji iz kojih se i$¢itavaju diskriminatorni stavovi i po-
ticu stereotipi, ¢ime se indirektno promice suprematija “bijelog,
savremenog ¢ovjeka” u odnosu na sve druge. Stanovnici africkih
zemalja se na fotografijama ¢esto prikazuju u kontekstu koji aso-
cira na bijedu, siromastvo i nerazvijenost.

Vedinsko crnacko stanovni$tvo — Najveci dio stanovni$tva ¢ine Bantu

crnci. U zapadnom, pustinjskom dijelu Juzne Afrike Zive primitivna
plemena: Hotentoti i BuSmani. (Lekcija: Juzna Afrika - opste geografske

AFRIKA

Stanovnici pustinje Kalahari u potrazi za hranom

Slika 4 Primjeri sadrzaja koji poticu stereotipe - lekcija Juznoafricka
Republika (GZ22)
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Evidentirani su i primjeri u kojima se kori$tenjem specifi¢ne re-
torike u¢enicima usaduju stavovi, politicka uvjerenja i ideologije
i onemogucava drugacije razumijevanje i interpretacija sadrzaja
od onoga koji autori i autorice nude.

Na jedinstvenome prostoru hrvatske domovine, danas su dvije drzave
- Bosna i Hercegovina i Republika Hrvatska. (Lekcija: PoloZaj, velicina
i granice Republike Hrvatske, GZ27)

U civiliziranome svijetu vide vjera na relativno malome prostoru (izu-
zev Svicarska) nije ba§ ¢esta pojava, ali nigdje se ne smatra nevoljom.
Naprotiv, vjersko i etni¢ko $arenilo je bogatstvo kultura i obicaja. Na-
Zalost, na primjeru bosanskohercegovacke povijesti ne moze se izvuci
takav zakljucak... Bosanskohercegovackim Ustavom utemeljena su dva
entiteta (drzavne zajednice): Federacija Bosne i Hercegovine i Republi-
ka Srpska. Dakle, tri konstitutivna i ravnopravna naroda Zive u dva
entiteta. Tko je u Bosni i Hercegovini ostao kratkih rukava nije vam
tesko zakljuciti! i bez toga je Bosna i Hercegovina nefunkcionalna
drzavna zajednica. (Lekcija: Narodnosni i vieroispovjedni sastav stanov-
nistva, GZ27)

Svoj kulturni i svekoliki identitet Hrvati nastoje sacuvati preko hrvat-
skoga jezika i obrazovanja od vrti¢a do sveucilista. Vi sigurno volite
filmove i $portske dogadaje i gledate ih na televiziji. Koji televizijski
program vam je najdrazi? Bilo bi vam drago da Hrvati imaju svoj
program na drzavnoj televiziji, zar ne! (Lekcija: Narodnosni i vjerois-
povjedm' sastav stanovnistva, GZ27)

Makefionnja mMMa CIOKeHy (XeTeporeHy) HAaLMOHANHY CTPYKTY-
py. Hajpume nma Maxkenonana, 70%, a off mpumafiHuKa APYTUX Ha-
pona Anbanana 22%, Typaka, Poma, Cp6a, Braxa... Yauo cprckor
CTAHOBHMIITBA Ce CTA/IHO cMambyje. Ha samapgy mpxaBe Anmbauim cy
nocramu BehuHcko cranoBuniTBo. Ilpupomun npupamraj ko Ma-
Ke[OHalla CBe BHIIE Omaja, a Koj AnGaHama pacre. 36or Tora ce
6poj anmbaHCKOr CTaHOBHMIITBA 3HaTHO NoBehao... HaBemure koju cy
IIaBHU INpo6reMyu MakefoHMje y IOIIeAy eTHUYKOT CAacTaBa CTa-
nosunmntsa! (Lekcija: BJR Makedonija, Republika Albanija — Osnovne
fizicko-geografske i drustveno-geografske karakteristike, GZ11)

I u udzbenicima historije/povijesti/istorije primjetno je da au-
tori sadrzaje predstavljaju pojednostavljeno i iz samo jedne per-
spektive, pri ¢emu koriste redukciju, relativizaciju i insinuaciju.
Zaklju¢uje se na malom i prigodnom uzorku, ne sagledava se
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cjelina niti se ispituju svi aspekti odredenog dogadaja ili pojave,
$to vodi ka nepotpunom razumijevanju, nekritickom promislja-
nju i neafirmisanju univerzalnih vrijednosti.

U prezentaciji sadrzaja, autori udzbenika u prvi plan stavljaju
interes drzave i nacije, a ne ¢ovjeka, te se i o slobodi govori u
kontekstu oslobadanja i slobode (jednog, odredenog) kolektiva,
a ne pojedinca.

Mnage 6ankaHCKe Ap)kaBe Cy CBjeCHe [ja je JOLIIO BpujeMe [ja ce
untaB BankaH KoHauHo ocmo6oau of Typaka. Y oBoj mexiuju here
ce fieTa/bHUje YIO3HATU Ca HAuMHOM Ha Koju cy Cpbuja m ocrane
GankaHCcKe 3em/be ocnmobopmne Bamkan o Typcke Bmactu... IIpBu
bankaHcKu par je cpylino BMIIEBjeKOBHY TYPCKY BIACT M OCTaTKe
deypanHor cucrema na bBankany m moseo 0 ocnobobema cBux
6ankanckux Hapopa. (Lekcija: Balkanski ratovi, HIP13)

Druga perspektiva, kao i li¢na odgovornost, ¢esto se zanemaru-
ju. Tako su za nasilje, rat, uskracivanje prava, obi¢no krivi drugi
te se ne spominje vlastita odgovornost, bilo pojedinaca ili naroda
iz cije pozicije se govori. Jedan citav narod se karakterizira kao
neprijateljski i zlo¢inacki, ali kada (i ako) se spominju zlo¢ini po-
¢injeni u ime vlastitog naroda, onda su to djela pojedinaca.

Ha npeum BumrectpaHadkuMm usbopmma, Koju cy oapxaxnu 1990.
rofiMHe, IT0OUjeIe Cy HallMOHA/IHe CTPaHKe ¥ npeyserne BaacT. CIIA n
X113 cy ce yapyxuie y pasbujamy Jyrocmasuje. Bormadkn u xppaTckn
nocnarnnyu y Ckymmtuanu bocHe n Xeprieropnse ymm Cy y KOamm-
LMjy U OJTyKe JOHOCHIM 6e3 CaIJIaCHOCTY CPIICKUX IIPECTABHMUKA...
Mycmmmancko (60mbavko) 1 XpBaTCcKo BOHCTBO je modeTkom 1992.
rozuHe, 6e3 mpucraHka ¥ ydemha cprckor napopa, mposeno pede-
PeHIyM, Ha KojeM ce pelaTuBHa BehuHa XpBaTCKMX M MYCIMMaHCKIUX
T7Iacaya M3jacHuIa 3a u3jBajame bocue n Xepueropune us Jyrocnasuje
y camocranHy AapxaBy. Beh 12. anpwra 1992. rogmue cturio je, Ha
nsHeHaheme cprckor Hapoya, weHo MehyHapoaHO Npu3Hame U MoYeo
je par. (Lekcija: Rat u Bosni i Hercegovini i nastanak Republike Srpske,
HIP13)

U pocetnoj fazi rata Armija Republike Bosne i Hercegovine i Hrvatsko
vijece obrane zajednicki su nastupali protiv jedinica JNA koje su u maju
1992. pretvorene u Vojsku Republike Srpske. Zahvaljuju¢i ogromnim
koli¢inama naslijedenog naoruzanja ta je vojska tokom prve ratne go-
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dine osvojila vise od 60% teritorije Bosne Hercegovine. Tom je prili-
kom sva podru¢ja pod svojom kontrolom etnicki o¢istila od nesrpskog
stanovni$tva, unistavajuci kulturna, vjerska i druga historijska obiljezja
koja su potvrdivala njihov nacionalni identitet. (Lekcija: Ratni i postrat-
ni period u Bosni i Hercegovini 1992-2000, HIP9)

Spomenuta necasna djela po¢injena su uglavnom iz osvete ili koristo-
ljublja, djelovanjem pojedinaca ili kriminalnih skupina, i ona su u su-
protnosti s casnim ponasanjem goleme vecine hrvatskih zapovjednika,
vojnika i policajaca u Domovinskom ratu. Ona nisu bila dio hrvatske
politike, niti su bila unaprijed isplanirana s namjerom da se Srbi pro-
tjeraju iz Hrvatske. To potvrduju brojni dokumenti i pozitivni primjeri
na terenu, svakako viSestruko brojniji od zabiljezenih incidenata. Za
razliku od ubijanja i protjerivanja Hrvata i ostaloga nesrpskoga stanov-
nistva, te razaranja naselja i rusenja kulturnih i vjerskih spomenika koje
su srpske snage provodile u Hrvatskoj od 1991. kao dio planske politike
etnickog ¢is¢enja, s ciljem stvaranja jedinstvene srpske drzave na ve¢em
dijelu teritorija bivse Jugoslavije. Spomenuto se ne smije zanemariti ako
se tijek povijesnoga procesa u Hrvatskoj od 1990. do 1995. Zeli prikazati
cjelovito i objektivno. Posebice se ne smiju zanemariti okolnosti u koji-
ma su zlo¢ini poc¢injeni. Upravo je zato u Domovinskom ratu ve¢i broj
zrtava na hrvatskoj, nego na srpskoj strani. Odnosno, upravo zato $to
su to uglavnom radile planski, srpske snage pocinile su neusporedivo
veci broj zlo¢ina od svojih protivnika, pa je i broj ubijenih civila Hrvata
veci nego broj ubijenih Srba. Uostalom, zavr$na oslobodilacka opera-
cija Oluja provedena je uz minimalne Zrtve (vojne i civilne), u odnosu
na Zrtve koje su na tim prostorima u povijesti prouzro¢ile razne vojske
u sliénim zavr$nim operacijama... Uz duzno postovanje prema svakoj
zrtvi i prema patnjama pojedinaca, obitelji ili raznih skupina prouzro-
¢enih ratnim djelovanjem, povjesnicar je duzan objasniti okolnosti koje
su do toga dovele. Na institucijama pravne drzave je da se svi zlocini
procesuiraju i njihovi pocinitelji primjereno kazne. (Lekcija: Posljedice
domovinskog rata, HIP24)

4.1.3.3 Razlicitost kao problem

U analiziranim udzbenicima, narocito udzbenicima geografije i
vjeronauka, identificirani su i primjeri onih sadrzaja koji plurali-

zam i razlicitost tretiraju kao problem, a ne kvalitet.

Evidentna je tendencija autora i autorica udzbenika da u lekci-
jama u kojima se obraduju multietni¢ka i multikulturna drustva
¢esce istic¢u razlike, ali ne i slicnosti stanovnika tog podneblja.
Raznovrsna struktura stanovnistva ¢esto se naziva slozenom, §to
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implicira da se radi o ne¢emu komplikovanom i nerazumljivom.
Etnicka, religijska i jezicka raznolikost se predstavlja kao glavni
krivac za postojecu netrpeljivost, kao uzrok sukoba, kao prepre-
ka za rjesavanje problema. Ovakvi pojednostavljeni i reducirani
prikazi ne samo da ne promoviraju razli¢itost, pluralizam, suzi-
vot ve¢ vode i ka u¢vrséivanju stereotipa i pogresnom zakljuci-
vanju - rat je neminovna pojava na onim prostorima na kojima
zive ljudi koji pripadaju razli¢itim etnickim grupama, religijskim
zajednicama ili koji govore razli¢itim jezicima.

Etnicki sustav stanovnistva veoma je slozen. U njoj zivi preko 250 etni¢-

kih grupa. Izmedu njih postoje velike jezicke, kulturne i vjerske razli-

ke, zbog cega cesto dolazi do nesuglasica. (Lekcija: Osnovni podaci o
Nigeriji, Kongu i Etiopiji, GZ6)

Jedna od najvaznijih karakteristika azijskog stanovnistva je postojanje
mnogobrojnih naroda. Osjecaj pripadnosti narodu vrlo je jak, a ocituje
se u zajednic¢kom jeziku, religiji, kultu predaka ili ne¢em drugom. I u
jednoj drzavi moze biti vi$e naroda. Najbrojniji narodi u Aziji su Arapi
na jugozapadu, Hindusi u Indiji i Kinezi na istoku. Sve do danas izmedu
nekih susjednih naroda zadrzala se netrpeljivost. To je uzrok stalnih
sukoba izmedu Zidova i Arapa, Hindusa i Muslimana, Armenaca i
Azerbajdzanaca. (Lekcija: Stanovnistvo Azije, GZ24)

Sjeverna Irska je politi¢ki nestabilna regija iz nacionalnih i vjerskih
razloga. Irsko katoli¢ko stanovni$tvo teZi otcjepljenju i pripajanju Re-
publici Irskoj, zbog ¢ega povremeno izbijaju sukobi. (Lekcija: Ujedinjeno
Kraljevstvo Velike Britanije i Sjeverne Irske — Osnovne prirodne, privredne
i drustvene karakteristike, GZ11)

Tako udzbenici vjeronauka u nacelu propagiraju jednakost i rav-
nopravnost svih ljudi i zajednica, u okviru analize identifikovani
su primjeri i onih sadrzaja koji (vjersku) razlicitost predstavljaju
kao problem. Autori i autorice udzbenika ne prave nikakav od-
mak u odnosu na ove sadrZaje, ne ostavljaju prostor za diskusiju,
drugu perspektivu, kriticko propitivanje.

Ovakav pristup sadrzajima u kona¢nici vodi ka nerazumijeva-
nju i razvijanju negativnog odnosa prema ljudima koji drugacije
zive i (ne) vjeruju. Tako se ucenja Jehovinih svjedoka, adventista
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i pentakostalaca prikazuju redukcionisti¢ki i indirektno se izjed-
nacavaju sa satanizmom, o kojem se takoder govori u kontekstu
tzv. sekti, ¢ime se potice netolerancija. Novi religijski pokreti se
takoder prikazuju na pojednostavljen nacin, sugerira se da se
osnivaci ovakvih pokreta lako bogate ili da sva ucenja “novih
religioznih pokreta” zagovaraju masovna samoubistva ¢lanova.

Ti novi vjernici osvajaju snagom svojeg uvjeravanja, iskreno$cu svojeg
zanosa, jednostavno$cu svojeg nauka. Ali oni jednako tako zabrinja-
vaju jer je oc¢igledno da su im na srcu vi$e materijalni nego duhovni
ciljevi kad uzrokuju razdor u obiteljima ili kad se odluce na kolek-
tivna samoubojstva kao, na primjer, 912 ¢lanova sekte Hram naroda u
Gvajani (1978.), 78 davidijanaca u Wacou, SAD (1993.), 74 zrtve Reda
sun¢anog hrama (1994., 1995., 1997.), 39 sljedbenika Rajskih vrata (He-
aven’s Gate) u San Diegu, Kalifornija, 1997. ]. Vernette (Lekcija: Trazenje
Boga u novim religioznim pokretima, V5)

Cextamm ce MehycobHO pasnukyjy, amm MMajy ¥ HEWTO WITO UM je
3ajefHnuko. CBMMa HIMA je IM/b 1a pa3ope OHe OCHOBHE elleMeHTe
JbYACKe ersucrennumje, kao mro cy IOPOOMIIA u [IPJKABA... Cse
CeKTe Cy IOfjeHAKO OIacHe 3a AyIry cakor xpuinhannna. Fbuxosn
OCHUBAYIN Cy yI‘TIaBHOM JbyA¥l Ca HEKMM €MOTMBHVM U NCUXUYKVUM
rero6ama. 360r Tux cBojux nopemehaja ymuibajy fa je bor 6aur mwux
u3abpao fja mmpe mwerosy pujed. Ilo wyMa, CBU JPYTU Cy Y TEUIKO]
3a67y/y, a CaMoO OHM KOpadajy NMPaBMM IyTeM... YIIPaBO LWb CBUX
CeKTallla jecTe fla MJIAJIOT 4YOBjeKa MCTPTHY U3 3arpsbaja XpuUCTOBe
LlpkBe u fa ra mpupobujy 3a cBoje jepetnyxo ydeme. (Lekcija: Odnos
hriséana prema sektama, inovjernima i nevjernima, V9)

Analizirani sadrzaji navode da su narodi koji ne vjeruju u jedno-
ga boga primitivni i pagani, a ateizam se u potpunosti izjedna-
¢ava s grijehom i dovodi u konotaciju s ideologijama kao $to su
fasizam, nacizam i komunizam, ¢ime se poti¢e na neprijateljstvo
prema ateistima.

Koji su najveci izazovi za Crkvu danas? U 20. stoljecu pojacava se de-
kristijanizacija mnogih kr§¢anskih zemalja. Ateizam uzima sve vise
maha. Dvadeseto stoljece je stoljece velikih i kobnih politickih ide-
ologija (fasizam, nacizam i komunizam). To je takoder stolje¢e dvaju
svjetskih ratova u kojima su poginuli milijuni ljudi. U nekim se zemlja-
ma otvoreno napada Crkvu i progoni kr¢ane. Za Crkvu je to razdoblje
velikih isku$enja. (Lekcija: Novo lice Crkve u 20. stoljecu, V2)
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Ateizam proizlazi iz vjerske ravnodusnosti. Ona moze pratiti ¢ovjeka
od najranije dobi ili se malo-pomalo uvlaciti u njegovo srce... Ve¢ smo
rekli da je svaki ¢ovjek naravno religiozan, da mu je dusa usmjerena
prema Bogu... Biti roden i odgojen u religioznoj pustinji znaci vjerovati
da Boga nema. Svaka mogu¢nost duse da se u njoj nastani Bog, sprijece-
na je ljudskom silom. Ipak Bog dotice i takve duse. A posebno one koje
traze istinu i ne Zele neljudske nagodbe. Stoga se moze dogoditi obrace-
nje, spoznaja da taj Bog, o kojem su govorili da je izmisljotina, “opijum
naroda’”, ozivi u srcima istinskih trazitelja... Ako je ateizam negiranje
Boga, u praksi je moguce na puno nacina biti ateist. Ateizam se kao
nacin Zivota uvlaci putem novih ideologija i svjetonazora koji veli¢aju
isklju¢ivo ¢ovjeka i njegovu mo¢... Znanost i tehnologija mogu pospje-
$iti ja¢anje prakti¢nog ateizma, posebno ako se covjek previse zanosi
svojim znanjem i tehnoloskim napretkom do te mjere da zaboravi
na sva eticka i moralna nacela. Bog mu vise ne treba, te se pocinje
ponasati kao ateist... Humanizam bez Boga vodi brigu za zemaljske, ali
ne i za vje¢ne potrebe ¢ovjeka. Kada takvi ljudi dodu na vlast Zele urediti
drustvo bez vjere i njezina utjecaja, posebno na odgoj mladih. (Lekcija:
Ateizam i vjerska ravnodusnost, V5)

4.1.3.4 Viktimizacija i glorifikacija mucenistva

Zastupljenost samo jedne perspektive ogleda se i u sadrzajima u
kojima se isti¢u stradanja pripadnika samo jedne, viastite, nacije,
pri ¢emu se stradanja drugih samo usputno spominju ili ignori-
$u. Isticanjem broja Zrtava ili naglasavanjem uloge Zrtve repro-
ducira se viktimizacija, opravdavaju se i legitimiraju odredeni
postupci i dogadaji kao $to su iniciranje sukoba i u¢estvovanje u
ratovima te se ohrabruju stereotipi o jednom narodu kao vjekov-
noj zrtvi hegemonije drugog/drugih naroda.

U primjeru koji slijedi mozemo vidjeti kako rije¢i knjizevnog
lika autori udzbenika koriste bez bilo kakve upitnosti; sugeriraju
da su navedene rije¢i istinite, ¢ime u zabludu dovode uéenike,
kojima nije data moguc¢nost da raspravljaju o ovim tvrdnjama;
rije¢i su istrgnute iz konteksta, preskoc¢ena je knjizevnoteorijska
analiza lika. Rijeci knjizevnog lika autorima sluze da potvrde mi-
tove izgradene o Bo$njacima (iako se u navedenom citatu nigdje
eksplicitno ne spominju Bosnjaci), a ne da na ¢asu propitaju na-
vedene tvrdnje knjizevnog lika.
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ISLAM I IDENTITET BOSNJAKA

S'ﬂjw}om lobi dri lestitodtu i stedeni viem, Hasan je uiao w taj zujerinjak sigur-
nim korakom neznalice. Ali ﬁa&o nife ghip, ubm_;r vidio na kakvo je uglievije nagazio. Mogao je il
da pristane na sve, ili da ostane neprimijecen, ili da ode. A on je, neobidan kao uvijek, odbijajudi cari-
gradsku surovost, poceo sve vife da misli na svoju kasabu, i da njen tihi Zivot suprotstavlja ovom uzbur-
kanom. Rugali su mu se, prezrivo govorili o tom zabadenom, zavstalom vilajetu, - O éemu to govorite?
- pitao je zaludeno. - Ni sahat hoda odavde postaji zaostali vilajet kakav je teiko i zamisliti. T, pored
was, nedaleko od oveg vizantijskeg siaja i bog kofe se sakuplja iz cijelog carstva, Zive vala viastita
brada, kao progjaci. A mi nismo niiji, uvijek smo na nekoj medi, uvijek nediji miraz. Zar je onda éudo
ito sma siromaini? Stoljecima mi se tratimo i prepoznajemo, uskoro nedemo znati ni ko smo, zaborav-
ljamo vec da neito i hocemo, drugi nam éine cast da idemo pod njihovom zastavom jer svoje nemama,
matme nas kad smo posrebni a odbacujie kad odsluzi na Enifi m&n“r:r na svijetn, na}nmcuy: {;mﬁ
mm;rm,guéxmw:brz. st udeme gk da | kinsti a neprib strani svivk
anima tiji sma rod, i onima koji nas u mduﬁm& Zivimo na razmedu svjesova, na granici naroda,
svakome na udars, uvijek krivi nekome. Na nama se lome talasi istorife, kao na grebenu. Sila nam je
dosadila, i od nevolje smo stvorili vrlinu: postali smo plemeniti iz prkosa. Vi ste bezobzirni iz bijesa. Ko
je onda zasstan?

Mesa Selimavié, Denvid i smrt

Slika 5 Primjer sadrzaja kojim se reproducira viktimizacija - isjecak iz
lekcije Islam i identitet Bosnjaka (V13)
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3apatak! Y mepmony aycTpoyrapcke yrpase n3 bocHe n XepijeropnHe
Ha TepuTopyj OCMaHCKOT LJapCTBa, @ HAjBMINE y faHAIIKY Typcky,
ncemmo ce Benmuku 6poj Bommwaka (oko 140.000). Benmmku mjecHmk
tor fo6a, pogom Mocrapal, MOpMjeKIOM IpaBociaBall — AJeKca
IManTuh, Hamncao je mjecmy Ocrajre oBaje. Camu min y3 momoh
HACTaBHMKA 0OCAHCKOI/XPBATCKOI/CPIICKOT je3UKA ¥ KIbIDKEBHOCTU
nmokymurajre mpoHahm oBy mjecMy Te casHajre: KakBy mopyky ona
HOCH ¥ KaKo IjeCHMK HacToju npuBobeTu bommake Ja ocrany y
cBOjoj momoBuHN? PasMuciuTe ga 11 je oBa mjecMa G6mia aKTyenHa
u y ckopujoj mpounroctu. CasHajTe KO jy je apaHyKupao U OTIjeBao y
HoBuje Bpujeme. (Lekcija: Privreda, drustvo, kultura i prosvjeta u Bosni i
Hercegovini za vrijeme austrougarske uprave, HIP8)

Unato¢ proklamiranoj jedinstvenosti svih Jugoslavena, u praksi je i da-
lje zadrzana dotadasnja srpska dominacija. To se ogledalo i u uporabi
nacionalnog imena i nacionalnih simbola. Hrvatsko ime i nacionalne
simbole rezim je potisnuo, a njihovo javno koristenje strogo je kaznja-
vano. Istodobno su pod izgovorom da je rije¢ o vjerskim simbolima srp-
sko ime i nacionalni simboli slobodno koristeni. Rije¢ je o tome da je
Srpska pravoslavna crkva u svojemu imenu i dalje zadrzala nacionalnu
odrednicu, a njezina zastava i ostali simboli bili su istovjetni srpskim
nacionalnim simbolima. (Lekcija: Hrvatski narod u otporu Sestosije¢an;-
skoj diktaturi, HIP24)

Danasnja je nacionalna struktura BiH izmijenjena jer je rat utjecao na
promjenu ove strukture pa se broj Hrvata gotovo prepolovio. Nekad su
Hrvati bili autohtoni narod BiH, ali su zbog mnogih razloga (ekonom-
skih, politickih, pada nataliteta i sl.) morali napustiti taj teritorij, $to je
rezultiralo smanjenjem nacionalne skupine Hrvata u BiH. Smanjuje se
iudio Srba, dok se broj Bosnjaka povecava. (Lekcija: Struktura stanov-
nistva Bosne i Hercegovine, GZ25)

Kad se hrvatski narod ponadao da ¢e nakon pada komunisticke vlada-
vine zapoceti Zivjeti u miru, slobodi i demokraciji, pogodio ga je krvavi
i nametnuti rat. Zajedno s narodom i Crkva je bila na meti veliko-
srpske agresije. Brojni su vjernici protjerani iz svojih domova i Zupnih
zajednica, uni$tene su mnoge crkve i sakralni objekti. U jeku najtezih
ratnih stradanja katolicki biskupi su, braneci pravo hrvatskog naro-
da na zakonitu obranu, pozivali na mir i toleranciju. (Lekcija: Katoli¢-
ka crkva u Hrvata danas, V5)

Camo y Beorpany, on 6ombapaoBara, mornuyno je usmebhy 2.300 u
4.000 grahana, a MHOTHM LUBMITHY 06jeKTn 61w cy pasopenu (HaponHa
6mbmoTeKa, MOLITA 11 AIP.). JyTOCIOBEHCKA BOjCKa ONJIa je y TIOTITYHOM
pacyny u meH mopa3 6mo je HeMuHOBaH. VI3[jajcTBO y Ap>KaBHOM
amapary u Bojciy, caboTaxka, MoOMIM3anje, HapounTo y XpBaTcKoj,
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6w ¢y y3porm Tor nopasa... OKynaTop, Kao 1 capajiHUIM OKyIIaTopa,
BPIIM/IM Cy y OKYNMPAaHUM HOAPYYjuMa pasHa Hacu/ba ¥ IHPOTOHE
craHoBHuKa. Cam Xuriep je cMaTrpao ja 3a mpespar of 27. MapTa
uujeny Tpeba ga miare Cpou, xao “sjeuumu yspounuuu nemupa’...
Taxobe, ¥ Ha IPyruM OKYIMpPaHUM TIOAPYYjiMa BPLIEHN Cy PasIMIUTI
o6y Tepopa... Ilponosujenajyhm xako ce Cpou u Bjepcku 1 pacHoO
TOTIYHO Pa3nuKyjy o XpBaTa, ¥ KaKo Cy J0Ce/beHUIIN, yCTalle Cy
JOHMjeNIe IAH 0 IOTIIYHOM oficTpamermy Cpba ca reputopuje HIX...
JeBpeje je Takolhe Tpebamo No XMTHOM IOCTYNKY eMTMMUHIICATATH,
Kao u Pome, a Tperupanu Cy Kao HajHIDKa JbyficKa paca... Y Ilase-
nmuhesoj HIX 3aBojie cTpaxoBmafy u Bplie MacoBHe mokoke Cpoa.
Y MHOTMM MjecTMMa HUYYy KOHILEHTPALMOHU JIOTOPH, Off KOjUX HEKMU
moctajy mpase ¢abpuke cMmptu (37mormacHm Jacenosar). Camo y
mbeMy je ctpagano oko 700.000 Cpb6a, Jespeja, Poma n antndammcra.
Ycrame cy na nogpyyjy bamwanyke, y cenmmma JIparoyvaj, lllaprosamn n
MorTuKe, N3BpIINIe CTPAXOBHUT 37I0MNH, 3BjepCKM YOUBIIN 32 CaMO
jeman maH (6e3 mcmambenor merka) 2.300 Cp6a, mehy wuma MHOTO
JKeHa M fjene... MeTopy NMMKBUAamyje /byayu 6MIM Cy CTpujebarbe,
youjame MabeM, KIame HOKeM M KaMaMa, Oalame y gy0oKe jame,
Bjelame, pasHa Mydemba, Koja Cy 0 Tajja O1Ia CBMjeTy Helmo3HaTa.
(Lekcija: Aprilski rat i podjela Jugoslavije, HIP 13)

Hapopgu xoju uymHe MamuHe y XpBaTCKOj HAcToje 3a[ip)KaTu CBOj
jesux u obudaje. Behuny craHoBHuMIITBA YnHe XpBaTH, @ MaBWHCKI
nHapoan cy Cpbu, Uranmjaun, Ykpajuruu, Mabapu, Pomn n mpyru.
ButHo je Harmacutu ga cy Cp6y mocrany HaIMOHATHA MambJHA Ha-
KOH HAaCI/IHOI NPOTjepuBamba CPICKOr CTAHMIITBA Ca BjEKOBHMX
ormumrTa, koje ce goroguno tokom 1995. ropune. (Lekcija: Drustve-
no-geografska obiljezja Hrvatske, GZ15)

(“Brecak” m “Omyja”) XpBaTcke Opy)KaHe CHare Cy NPHIMKOM
OBOT Hamaja y0wie Ha Xubaje CPICKMX JKeHa, fijele M CTapana.
Ha crorune xmwpaga Cpba mpoTjepaHo je ca BjeKOBHNUX OTHHIIITA.
XpBarcku aBuoHM u apTwbepuja rahanu cy xomone nsbjermuia Koju
cy 6jexxanu y Cpoujy. HATO Huje ocyano oBe HaCUTHIYKE OIeparje,
Beh 11x je mogyp>kaBao 1 BOjHIYKM ToMarao... Melyynapogua 3ajepnnia
HMje MMana pasyMujeBamba 3a CPICKM Hapoj KOju je caMO XTHO
cno6ony, HaIMOHATHA ¥ /byficKa npasa. (Lekcija: Nasilna secesija i ras-
pad socijalisticke Jugoslavije, HIP13)

Takoder se ne problematiziraju neki od uvrijezenih stereotipa,
kao $to su zrtvovanje naroda za svoju slobodu, veli¢ina tragedije
samo jednog naroda, epski kodeksi i sl., ¢ime se stradanje u ime
nacije i vjere glorificira, a zanemaruju individualne slobode, od-
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govornost (licna i kolektivna), solidarnost i mir, te se u kona¢nici
imputira stav da se domovina mora voljeti i braniti.

AKO ZELIS VISE

Ako zeli§ nesto vise kazati o svojoj domovini, procitaj i ovu pjesmu.
Nakon ¢itanja sigurno ¢e$ pozeljeti nesto lijepo napisati i iznijeti svoju
viziju zemlje u kojoj Zivis. Razmisli, $ta je to $to joj ti mozes pokloniti?
Bosna

Ginut ¢e za tebe

Narod tvoj

Ma bila pod noktima sva

Da nikada vise

Bolna mi ne budes

Suzo moja iz sna.

Enes Kisevi¢

(Lekcija: Mak Dizdar, Zapis o zemlji, JIK4)

ITop otar6uHOM Tpeba pasyMjeTt 3eM/by Y KOjoj CMO Ce POJVIIN, APXKaBY
Y KOjoj >KMBMMO ¥ Hapoj, KoMe no pobemwy npunagamo. Oragbuny
Tpe6a BO/bETH, YyBATH OJJHOCHO IIPeMa 10j BENNKY /by6aB MMar...
Cam bBor je y cpue uosjeka ycagno /py6aB mpema pOJHOM MjecTy,
CBOMe HApoOjy M OTAjOMHM ¥ HApORy U3 Kora je moHukao. Jby6as
mpema oTanbuHK 3axTujeBa off xpuinrhanuna cpenehe: a) ma cBjecHo
BpILM JJY>KHOCTY CBOTA 3Baba; 0) Jla ce NO CBOjUM CIIOCOOHOCTMMA U
moryhHOCTMMa TpyM OKO HampeTka M GarocTama CBOTa Hapoja u
oralbuHe y CBaKOM II0I7Iefly. B) ;a HacToju xa ofroHM CBaKo 3710, Koje
6u oTan6uHy npujerino. I') xa o cpua gyjenu pagocT u >KanocT, u
cpehy n Hecpehy cBoje oTaGuHe 11 CBOra Hapojia 11a aKO je MOTPeGHO
Ja U caMU CBOj KMBOT 3a Y JKPTBYje 1o pujednma locroza Vicyca
Xpucra “O0 ose wybasu Hema Huko elie, 00 ko OyuLy c60jy nonoxcu 3a
6nucroe ceoje” (JH. 15,13) ... XpuurhanuH je gykaH MOLITOBATH U CBE
Ip)KaBHE BIIACTU U HVXOBE Hapesibe 1 3aI0BMjecTy U3BPIIABATH jep je
cBaka Biact off bora (Pum 13,1). (Lekcija: Duznosti prema otadzbini;
vaznost i obaveza drZavnih zakona, V9)

U vrijeme okrutnih progona kr$c¢ani su svojom mucenickom krvlju
posvetili nasu domovinu te nam u bastinu ostavili dragocjeno blago
slobode. Njihovo mucenistvo pokazuje da je sloboda duha neprocjenji-
va vrijednost, bogatstvo koje se ni za $to ne prodaje. (Lekcija: Korijeni
krséanstva na hrvatskim prostorima, V5)
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4.1.3.5 Rat kao neminovnost

U udzbenicima historije/povijesti/istorije, narocito u lekcijama
koje obraduju teme osvajanja i osvajackih politika, rat se pred-
stavlja kao nuznost, kao neizbjezna pojava, sredstvo za Sirenje
drzavnih teritorija, ostvarenja politi¢kih ciljeva i kao sastavni dio
zivota. Ako je odbrambeni i ako vodi ka slobodi, odbrani vlastite
teritorije i naroda, rat je legitiman, a pogibija onih koji su “junac-
ki izginuli” opravdava se, ¢ime se i rat i vojska glorifikuju.

Domovinski rat (1991.-1995.) bio je legitiman, obrambeni i oslobodi-
lacki, jer je Republika Hrvatska bila napadnuta i primorana na obranu
svoje suverenosti i neovisnosti, te teritorijalne cjelovitosti. Stoga su i
vojno-redarstvene akcije i operacije hrvatskih snaga u Domovinskom
ratu bile obrambene i oslobodilacke. Zahvaljuju¢i hrabrosti i umije¢u
hrvatskih branitelja i jedinstvu politickoga vodstva i najvecega dijela
njezinih gradana, Hrvatska je u tom ratu pobijedila. (Lekcija: Posljedice
Domovinskog rata, HIP24)

Ratovi postaju sastavni dio Zivota

Ljudske zajednice se povezuju na Siroj osnovi. Vise
medusobno povezanih rodova &ne bratstvo, a bratstva
stvaraju plemena. U cilju zastite posjeda ili oblasti stvaraju
se vojnitke grupe, te od tog vremena rat postaje stalni
pratilac ljudskog drustva. Time se razvija patrijarhat.

Slika 6 Fotografija Ratovi postaju sastavni dio Zivota, lekcija Metalno doba
(HIP2)
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Tako autori i autorice navode negativne posljedice ratova, kao §to
su razaranja, broj ljudskih Zrtava, unistavanje materijalnih vri-
jednosti i kulturne bastine, ono $to izostaje je snazan vrijednosni
sud o ratu kao nacinu rje$avanja sukoba.

4.1.3.6 Sakralizacija nacije - nacionalizacija religije

Sadrzaji koji propagiraju istozna¢nost vjerskog i nacionalnog
identiteta najprisutniji su u udzbenicima vjeronauka (iako se
sli¢ni sadrzaji mogu pronadi i u udzbenicima drugih predmeta
obuhvacenih analizom). Vjersko, etni¢ko i nacionalno se poi-
stovje¢uje — jedno ne bi moglo nastati i opstati bez drugog; biti
dobar gradanin znaci biti dobar vjernik i jedni “mi” su bolji od
drugih “njih”.

Zajednicka vjera predstavlja osnovu za izgradnju nacije. Tako je,
npr., zajednicka hri$¢anska vjera doprinijela formiranju srpske
nacije, pri ¢emu je Srpska pravoslavna crkva nosilac jedinstva
srpskog naroda; islam se isti¢e kao bitna odrednica bosnjackog
identiteta, dok se Cesto koristenom sintagmom Crkva u Hrvata
katoli¢anstvo smjesta u okvire hrvatstva, ¢ime se Crkva nacio-
nalizira.

Kao mTo cMO HamoMmeHyIM y HpeTxofgHOM ujerny, Cpricka mpksa
nocnuje Kocosckor 6oja mocraje jemmuu mpasu Boba m Hocmmar
jemmHcTBa Cpnckor Hapopa. ITomake MOpOG/BeHOM Hapopy fa
He KJIOHe JyXOM, jep, TypcKa ocBajama ImpaheHa cy crpajameM
CTaHOBHUIITBA, PylIIelbeM CBETHxA, @ OUJIO je 1 CTydajeBa [ja Cy IipKBe
nperBapate y yamuje... (Lekcija: Srpska crkva poslije Kosovske bitke kao
nosilac jedinstva srpskog naroda, V7)
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BOSANSKO SUSRETANJE S ISLAMOM

7 nismo muslimani od sultana Mehmeda Osvojitelja, mi smo muslimani otprije, to jest odavno!

Mi smo suik tih osam stoljeda prije 1963, godine ovdje w Bomi bili krstjani a muslimani! Uprave

tako... Velim ti, mi nismo primili islam od Mehmeda II Osvojitelja, mi smo islam tada objelodanili! Bio
nam je prife w srew, @ onda se pokazao i na licu!

Proflost wnasoj zemlji je kao vrijeza tikve, ne daje ploda gdje nikne, veé ga u mukama nosi, i rada

podalie, kasnije. l odmite ga od sebe puzedi obilaznim putima, da sakrije korijen, da se profiri geje dotad

nije bila.
(Enes Karic, Plesme divljih ptica)

Razgovor o odlomku

0 éemu govori ovaj edlomak romana Plesme divijih ptica?
Sta zantl toda su bili*krstjania muslimani*?

Gdjeje islam wBIH bio prisutan prije Mehmeada Osvojitelja?
Otkada je islam 2vanicno pristitan u BiH?

Na ko]l natin se Sirio? f

Slika 7 Primjer sadrzaja koji propagira istoznac¢nost vjerskog i nacionalnog
identiteta - isjecak iz lekcije Bosansko susretanje s islamom (V13)

Bosnjacki nacionalni identitet zasniva se na islamskom kulturnom na-
slijedu, evropskom etni¢kom porijeklu, osje¢anju pripadnosti domovini
Bosni i Hercegovini i jezi¢koj posebnosti. Na§ identitet karakterizira
troznamenkasto obiljezje: po drZzavljanstvu smo Bosanci, po nacio-
nalnoj pripadnosti Bo$njaci, a po vjeri muslimani. Mati¢na drzava
Bosnjaka je Bosna i Hercegovina, medutim, na$ narod je u velikoj mjeri
prisutan van drzavnih granica, u dijaspori... Bo$njaci predstavljaju ve-
¢inski bosanskohercegovacki narod. Za razliku od nekih drugih naroda,
¢ije su zemlje dobile naziv po njima samima, Bosnjaci izvode svoje ime
iz naziva domovine... Pripadnost islamskom svjetonazoru prepoznat-
ljiva je komparativna osobenost Bosnjaka u odnosu na druge evropske
narode. Razvoj duhovne i materijalne kulture, kao odrednica bo$nja¢-
kog identiteta, bio je i jo$ uvijek je pod snaznim utjecajem islama... Isto
tako, bo$njacki identitet u jakoj je sprezi s bosanskim jezikom. Bosanski
jezik ima sasvim prirodan i samosvojan tok razvoja te, $to je najvazni-
je, ima svoje bastinike. Nema naroda bez jezika, stoga je zastita svoje
jezicke posebnosti, ustvari, borba za pravo ¢ovjeka na postojanje u
okrilju vlastite kulture - pravo na Zivot koji sam bira. Trebamo znati
da ljudi ne biraju svoje etnicko porijeklo ve¢ samim ¢inom radanja po-
staju dio zajednice u kojoj su rodeni. Dakle, na etni¢koj ravni, Bo$njaci
smo jer su nam roditelji Bosnjaci. Ali, da bismo i duhovno ostali dije-
lom vlastite etnicke zajednice, neophodno je da usvojimo, njegujemo i
¢uvamo njene kulturne vrijednosti. (Lekcija: Islam i identitet Bosnjaka,
V13)
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Krscanstvo je ostavilo neizbrisive tragove u povijesti mnogih europskih
naroda. Od doseljenja na ove prostore u VIL. stolje¢u hrvatski je narod
neraskidivo vezan uz Katoli¢ku crkvu. Ona ga je brizno pratila tijekom
svih Cetrnaest stoljeca njegove povijesti. Bila mu je bliska kad je stvarao
svoju drzavu i kad je bio pod tudinskom vlas¢u, kad je zivio u drzavi
zavidnog ugleda i kad je zadnjim naporima uspijevao sac¢uvati svoju
opstojnost. Crkva je dijele¢i povijesnu sudbinu hrvatskog naroda s
njim ¢vrsto srasla i postala dio njegova bica. (Lekcija: Katolicka crkva
i kr$éanstvo u Hrvata, V5)

Bitnu odrednicu nacionalnog i vjerskog identiteta predstavlja i
jezik tako da autori i autorice udzbenika i za vjeronauk i za jezik
i knjizevnost nisu Zzeljeli izbje¢i uvodenje jezika u kontekst na-
cije, $to ide u prilog ogranicenom shvatanju jezika kao sredstva
nacionalne identifikacije, a ne kao sredstva koje sluzi za spora-
zumijevanje.

Cnyx6enn jesuk CIII] je cpricku ca miucmom hupmmmiom (4. 4, cr.
1). Camo y M3y3eTHO ONpPABJAHUM CITy4ajeBMMa MOXKe Ce OfCTYIUTH
of] oBe ofpen6e y IOITIely je3VKa 3a YHyTapiby ynoTpefy ¥ TO caMo
0 CIIeIjaTHOM Of00pey apxujepckor cuHona. Rhupmimna je usy-
3eTHO 3HaYajHa 3a OYyBame CPICKOT naeHTuTeTa N npapu Cpoun
he yBujex y mpuBaTHOM XMBOTY mucatu hupmmmmom, a camo y
M3y3€THO ONPAaBJAHNM CIyYajeBMMa MO)Ke IIMCATH JIATHHMIIOM.
HapaBHo, cBaku nmcMeH 4oBjek Tpeba fja 3Ha 06a miCMa, amu ja ce
CITY>KV CBOjUM IMCMOM KaKO TO YVMHE M IIPUIIAJHNALM APYTHUX HAPOJia,
He Boziehu pauyna fra mu Cp6u TO 3Hajy WM He 3Hajy npountaTn. (Lek-
cija: Organizacija Srpske pravoslavne crkve, V7)

Ovako odabrani i prezentirani sadrzaji dio su nacionalnih nara-
tiva koji se baziraju na separatizmu, ugroZzenosti i neprijateljstvu
i zasigurno ne doprinose afirmaciji pluralizma i vrijednosti kao
§to su jednakost, saradnja i sloboda.

4.2 KRITICKO MISLJENJE

Kriterij Poticanje razvoja kritickog misljenja odnosi se na one sa-
drzaje u udzbenicima koji poti¢u razvoj sposobnosti kritickog
misljenja i primjene naucenog.

Kriticko misljenje ukljucuje niz intelektualnih sposobnosti kao
§to su sposobnost analize pojmova, informacija i perspektiva,
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sposobnost razlikovanja relevantnih i irelevantnih informacija
unutar zadanog konteksta, sposobnost interpretacije informa-
cija, sposobnost povezivanja prethodnog znanja i novih infor-
macija te razlic¢itih informacija iz razli¢itih podrudja, sposobnost
sagledavanja predmeta rasprave iz razlicitih perspektiva, sposob-
nost formiranja stavova i zastupanja ideja, sposobnost preuzima-
nja aktivne uloge u procesu ucenja, metakognitivne sposobno-
sti... Razvijanjem i upotrebom kritickog misljenja razvijaju se i
intelektualne vrijednosti poput relevantnosti, preciznosti, konzi-
stentnosti, logi¢nosti i objektivnosti (Buchberger 2012).
Suprotno kritickom je reproduktivno misljenje — proces i rezul-
tat bazi¢nog usvajanja i razumijevanja informacija koji ukljucuje
ponavljanje onoga $to neko drugi misli i koji izbjegava refleksiju
pojedinca.

U okviru ovog istrazivanja definisani su indikatori kritickog
misljenja (IKM), koji uklju¢uju aktivno ucenje, rjeSavanje pro-
blema, multiperspektivni pristup i diferencirane prikaze. Nasu-
prot njima su indikatori reproduktivnog misljenja (IRM), koji
se odnose na nemogu¢nost diskusije, puko paméenje ¢injenica,
pristup jedne perspektive i stereotipne prikaze.

U nastavnim planovima i programima od $estog do devetog ra-
zreda nigdje izravno nije naznaceno da je razvoj kritickog mi-
§ljenja jedan od ciljeva nastave geografije/zemljopisa, historije/
povijesti/istorije, jezika i knjizevnosti i vjeronauka/e. Medutim,
u definisanim zadacima i ishodima ucenja, izmedu ostalog, sto-
ji da bi ucenici pored pamcenja, razumijevanja i primjene in-
formacija trebali nauciti i da uocavaju, analiziraju, usporeduju,
povezuju, razlikuju, procjenjuju, kriticki prikazuju, vrednuju, za-
kljucuju, argumentuju, $to ukljucuje i viSe razine usvajanja zna-
nja i razvijanje vjestina kao $to su analiza, sinteza i evaluacija,
koje karakteriziraju kriti¢ko i kreativno misljenje.

Svaka od 2668 analiziranih lekcija u 68 udzbenika procijenjena
je u odnosu na definisane indikatore, gdje je ocjena 1 stavljena za
indikatore kritickog misljenja, ocjena 2 za indikatore reproduk-
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tivnog misljenja, a 0 za sadrzaje u kojima se ne prepoznaje niti
jedan od navedenih indikatora.

Rezultati pokazuju da se aktivno ucenje potice u 38 % (N = 1020)
od ukupnog broja analiziranih lekcija, rjeSavanja problema u 20
% lekcija (N = 527), multiperspektivni pristup je prisutan u 6 %
lekcija (N = 148), a diferencirani prikazi u 5 % lekcija (N = 121).
S druge strane, u 46 % lekcija (N = 1229) ne nudi se mogu¢nost
diskusije, u 64 % lekcija (N = 1705) sadrzaji se uglavnom svode
na puko pamcenje ¢injenica, u 34 % lekcija (N = 907) prevladava
pristup samo jedne perspektive, a u 13 % lekcija (N = 335) evi-
dentirani su stereotipni prikazi (Graf 2).

Indikatori kritickog/reproduktivnog misljenja
2500
2000 2212
o 1500 1613
‘S
=
K]
= 1000
S 1020
@
500 527
419 436
0 148
Aktivno u¢enje/Ne nudi Rjesavanje Multiperspektivni Diferencirani
se mogucnost diskusije problema/Puko pristup/pristup jedne prikazi/Stereotipni
paméenje ¢injenica perspektive prikazi
OIKM ®IRM O Neutralni prikazi

Graf 2 Indikatori kritickog/reproduktivnog misljenja u analiziranim
lekcijama

Za 67 lekcija (2,5 %) istrazivaci su dali ocjenu 0 po svim indikato-
rima, §to znaci da se u sadrzajima tih lekcija ne prepoznaje niti je-
dan indikator, ni kriti¢ckog ni reproduktivnog misljenja. Funkcija
i svrha ovih lekcija u udzbenicima je vise interpretativna, $to zna-
¢i da lekcije predstavljaju izvor podataka, a sadrzaji reprezenta-
ciju i sistematizaciju informacija o odredenoj temi. Prema tome,
funkcija lekcija nije da ukazuje na metode i aktivnosti u¢enja i da
motivie u¢enike na ucenje, ve¢ iskljuc¢ivo da pruzi informacije.
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U 115 lekcija (4 %) prepoznati su svi indikatori reproduktivnog
misljenja, $to znaci da se u tim lekcijama ne nudi moguénost dis-
kusije, sadrzaj se svodi na nabrajanje i puko pamcenje ¢injenica,
sadrzaj se prezentuje iz samo jedne perspektive, pri cemu se ko-
riste stereotipni prikazi.

U samo 12 lekcija (0,4 %) prepoznati su svi indikatori kritickog
misljenja, $to znaci da te lekcije podrzavaju aktivno ucenje, po-
ti¢u rjeSavanje problema, prisutan je multiperspektivni pristup i
koristeni su diferencirani prikazi u prezentaciji sadrzaja.

Pregled rezultata u odnosu na predmete (Tabela 9) pokazuje da
se aktivno ucenje i rjeSavanje problema najvise potice u analizira-
nim lekcijama iz geografije (u viSe od 40 % analiziranih lekcija),
da se multiperspektivni pristup najée$¢e prepoznaje u lekcijama
iz vjeronauka (ali u samo 16 % analiziranih lekcija), a diferenci-
rani prikazi su najprisutniji u lekcijama iz historije (u svega 14 %
lekcija).

Inc?nka tori Geografija Historija I fmk ! Vjeronauk

kritickog (broj lekcija) | (broj lekcija) knjizevnost (broj lekcija)

misljenja ) ) ) ) (broj lekcija) ) )
Aktivno 398/602 174/665 328/1055 120/346
ucenje (66,11 %) (26,16 %) (31,09 %) (34,68 %)
Rjesavanje 297/602 17/665 147/1055 66/346
problema (49,33 %) (2,55 %) (13,93 %) (19,08 %)
Multiperspek- 12/602 35/665 44/1055 57/346
tivni pristup (1,99 %) (5,26 %) (4,17 %) (16,47 %)
Diferencirani 1/602 95/665 8/1055 17/346
prikazi (0,17 %) (14,29 %) (0,76 %) (4,91 %)

Tabela 9 Broj lekcija u kojima su prepoznati indikatori kritickog misljenja -
pregled po predmetima

4.2.1 Sadrzaji koji poticu razvoj kritickog misljenja

Sadrzaji koji su u analiziranim udzbenicima identificirani kao
oni koji omogucavaju aktivno ucesée ucenika u procesu ucenja
prepoznati su u 38 % analiziranih lekcija, dok su sadrzaji koji
pomazu ucenicima da koriste strategije problemskog ucenja i da
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razvijaju sposobnosti misljenja viseg reda (kao $to su promatra-
nje, usporedivanje, klasificiranje, postavljanje hipoteza, kritizi-
ranje, prikupljanje i uredivanje podataka, trazenje pretpostavki,
sazimanje, tumacenje, rjeSavanje problema) prepoznati u 20 %
analiziranih lekcija.

Ovi sadrzaji se najée$¢e odnose na pitanja i zadatke koji su po-
stavljeni na pocetku i/ili na kraju lekcije i koji u¢enike podstic¢u
da iznesu vlastito misljenje, da diskutuju, da rade u paru ili grupi,
da analiziraju i izvode zakljucke na osnovu ponudenih informa-
cija i dodatnih sadrzaja (kao $to su mape, ilustracije, historijski
izvori), da usporeduju informacije ili da razmisle o uzrocima i
posljedicama odredenog stanja ili pojave, da ne$to samostalno
istraze, da sadrzaje lekcije povezu s prethodno usvojenim gradi-
vom iz tog predmeta ili s gradivom iz drugih predmeta te da ono
§to uce povezu sa svakodnevnim zivotom i vlastitim iskustvima.
Primjere ovakvih sadrzaja, na primjer u udzbenicima geografije,
nalazimo u zadacima u kojima se od ucenika trazi da uz pomo¢
karte ili statistickih podataka prave usporedbe, analize i iznose
vlastite zaklju¢ke i objasnjenja; da nesto izracunaju, izmjere ili
odrede neku nepoznatu vrijednost na osnovu drugih ponudenih
vrijednosti ili da problemske situacije rjesavaju izvodenjem ek-
sperimenata.

Ha ocnoBy reorpadcke kapre youmre Bedy CpefoseMHOr mopa u
Mupnjckor okeana! Illta moxere sawpyuntu? Kaga Oucre mmanm
HpUINKy fa Kpcrapute 6pogom of Jlonzona o Pocrosa (rpay na yuthy
Jlona y A30BCKO Mope) KOjuM 61CTe MOPMMa, I MOPCKMM HPO/asuMa
mopanu npohu? Hasenure apxase, rpagose u Beha ocTpBa koja 6ucre
moru nocjerutu Ha ToM 1y Ty! (Lekcija: Razudenost obala Evrope, GZ11)

Iornepaj mpumoyeHy Tabery U yHOpey IOBPIIMHY, 6p0j CTAHOBHMKA
U TYCTHHY HACe/beHOCTU ca ofroBapajyhum emementuma y Bocuu u
Xepuerosunn! (Lekcija: Stanovnistvo, privreda i politicka podjela jugo-
istocne Azije, GZ13)

Sto se dogada s temperaturom zraka pri povecanju nadmorske visine?

Sto se dogada s tlakom zraka s povecanjem nadmorske visine? Kako
promjena temperature i tlaka moze utjecati na vrijeme? Sta znag o utje-
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cajima oceana i mora — rasporedu kopna i mora na klimu? Zasto se zimi
zamagle prozori, a ljeti ne? (Lekcija: Umjerene klime, GZ18)

Za razliku od obala Norveske i Svedske, Finske (sic!) obale na Botni¢-
kom i Finskom zalivu su zaledene od decembra do aprila. Tako se nor-
veske obale nalaze sjevernije od finskih one nisu zaledene, kao finske.
Zasto? (Lekcija: Skandinavske zemlje, GZ2)

Vrste tla — Potrebno vam je: nekoliko prozirnih ¢asa, lopatica. Na razli-
¢itim mjestima u prirodi (u vrtu, u $umi, na livadi, uz rijeku) iskopajte
lopaticom malo tla. Svakim uzorkom napunite drugu ¢asu. Opisite po
¢emu se ti uzorci razlikuju. (Lekcija: Tlo, GZ16)

Plavim stupcima prikazana je kolicina padavina u mm (lijeva strana grafikona), a crvenom
linijom temperature (desna strana stupca). Uporedi ova dva klimadijagrama i odgovori na
sliedeca pitanja: Koji grad je topliji, a koji ima vise padavina?Koji grad ima susno ljeto? Oba
grada se nalaze na obalama mora, gdje bi tokom lieta isao/la na kupanje? Da li bi tokom zime
mogao/la otiéi na skijanje u okolini ovik gradova?

Veliki dio evropskog kontinenta se nalazi pod kontinentalnim uticajem. Kontinentalni uticaji
rastu sa udaljavanjem od mora. Veliki dio Smdn;e. Iugolsto:‘.ne i dijelom Istoéne Evrope, koji
su relativno blize moru, odlikuju se umjer tal klimom. Ljeta su topla, a
zime hladne i snjegovite. Padavine su ravnomjerno rasporedene tokom godine.

Tipican predstavnik ove klime je Berl'm u N}emac‘ko; Pogledaj klimadijagram Berlina i uporedi
temparature i padavine sa prethodnim. Sta zakljué

U Istoénoj Evropi i sjeveroistoénom dijelu Skandinavskog poluotoka vlada kontinentalna
klima. U ovom dijelu Evrope godisnja kolebanja temperatura su veoma izraZena. Ljeta su vruca,
a zime oétre i snjegovite. Padavina je manje, ali su ravnomjerno rasporedene tokom godine.
Tipican predstavnik kontinentalne klime je Moskva, glavni grad Ruske Federacije. Analiziraj’
Klimadijagram Moskve i uporedi ga sa prethodnim. Koje su razlike?

—2st

-5 0 4
v vovEvIVI X X XX Lomm VoV VI VI X X
Berlin - predstavnik Maoskva - predstavnik
umjerenokontinentalne klime kontinentalne klime

Slika 8 Primjer pitanja i zadataka za aktivno i problemsko ucenje,
lekcija Klima i vode Evrope (GZ2)
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U udzbenicima historije to su, na primjer pitanja i zadaci u ko-
jima se od ucenika zahtijeva da usporede danasnji na¢in Zivota
(pocevsi od drustvenog uredenja, prava, do Zivotnih stilova) s
nekim drustvenim karakteristikama iz proslosti te da samostal-
no donose zakljucke o znacaju pojedinih dogadaja za daljnji tok
historije.

Zasto su se prvobitni ljudi bojali vatre? Objasni pojam “pripitomiti va-
tru”. Kakve je promjene u zivot ljudi unijelo otkriée vatre? (Lekcija: Sta-
rije kameno doba - Paleolit, HIP2)

Navedite kako je u aristokratski uredenom polisu (primjerice u Sparti)
ograni¢eno sudjelovanje ljudi u politickom Zzivotu. Usporedite politi¢-
ka prava stanovniStva Sparte s pravima stanovnistva Periklove Atene.
Usporedite atensko shvacanje demokracije s danasnjim shvacanjem de-
mobkracije. U ¢emu je razlika? Postoje li u suvremenom drustvu razlike
medu ljudima? Koje ste nejednakosti medu ljudima danasnjeg drustva
uocili? Stari Grei nastojali su Zivjeti u skladu s prirodom. Postupaju li
tako i danasnji ljudi? (Lekcija: Atena - vrhunac klasickog doba, HIP14)

Usporedi svoj danasnji zivot sa Zivotom radnicke djece u vremenu in-
dustrijske revolucije. Razmotri koli¢inu vremena koju imas na raspola-
ganju za igru i $kolu. Moraju li djeca danas raditi? Sto mislis o dje¢jem
radu? (Lekcija: Oblikovanje modernog drustva — znanost i tehnologija,
industrijska revolucija, HIP21)

Pokusajte uporednim pracenjem podataka u lijevoj i desnoj koloni uoci-
ti sli¢nosti i razlike u ekonomskim i drustvenim odnosima robovlasni¢-
kog i feudalnog drustvenog poretka, te na osnovu njih izvuci zakljucke
o razlozima koji su utjecali na nestanak robovlasni¢kog i nastajanje feu-
dalnog nacina proizvodnje. (Lekcija: Feudalizam - privredni i drustveni
poredak, HIP4)
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Zani jau jovjekovnom gradu

ljekarnik svjecar odvjetnik postolar
arhitekt tesar bravar klesar

umjetnik lijecnik magistrat ucitelj

pekar trgovac odjecom trgovac krovopokrivac
bankar krojac mlinar zubar

brijag bojadisar tkanine glazbenik zZlatar

kovac zabavljaé svecenik draguljar

pivar krznar pisar tkalac

mesar staklorezac kucni sluga trgovac hranom

Rozvrstaj zanimanja prema kategorijoma: hrana, odjeca, dom,
usluge. Kojo od srednjovjekovnih zanimanja postoje i danas?

Slika 9 Primjer zadatka za aktivno ucenje, lekcija Uzlet srednjovjekovne Euro-
pe 11.-14. stoljece (HIP20)

U udzbenicima jezika i knjiZzevnosti to su primjeri pitanja u dije-
lu analize i interpretacije knjizevnih djela koji poti¢u u¢enike da
razmotre tude postupke i ponasanja iz vise perspektiva, dok su
u udzbenicima vjeronauka to primjeri pitanja kojima se ucenici
poti¢u da razmisljaju o sebi, svojim osobinama, postupcima, od-
lukama koje donose i svom odnosu prema drugima.

Ponovno pazljivo procitaj ulomak, dio po dio. Sazeto zapisi tijek raspo-
lozenja Nijemca, njegova prozivljavanja i osjecaje.

Protumaci njegove osjecaje u slikama:

- On ima nevidljiv noz kojim me probada.

- Njegovo ime je ¢avao koji se zabija u mene i koji se ne moze izvuci.

- Zasto nam se neprestano ne govori da i vase majke strahuju isto kao i
nase i da nam je isti strah od smrti, isto umiranje, ista bol.

- Ako zbacimo ovo oruzje, mogao bi mi isto tako biti brat.

Koje misli Nijemac obrazlaZe i naglasava? Sto je ideja (osnovna misao)
ovoga ulomka?

Iznesi svoje stavove (usmeno ili pismeno) o ratu, ubijanju, unistavanju...
(Lekcija: Na Zapadu nista novo, E. M. Remarque, JIK23)
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Na osnovi svojih iskustava ili iskustava svojih prijatelja odredi ideju
ovoga teksta. Objasni izreku Sretnija je ruka koja daje od one koja pri-
ma. Izrazi svoje misljenje o dje¢aku koji prodaje grlice. Zasto on to ¢ini?
(Lekcija: Krletka, S. S. Corié, JIK23)

Protumaci izreke: Jam¢i li podrijetlo doista ¢ovjekovu plemenitost? Jesu
li djeca kriva za moguca losa djela svojih roditelja? Zasto se ne smije
suditi nekomu prema njegovu podrijetlu? Obrazlozi metafori¢nu tvrd-
nju: “Katkad je lanac dragocjeniji od ogrlice”. Kako tumacis izraze “Cisto
srce” i “prazno srce”? Sto potok kaze o bogatstvu? Gdje je i $to je ljepo-
ta? Je li proturje¢na tvrdnja da vrline moze biti i u grijehu? (Lekcija: H.
Dzubran: Izreke potoka, JIK20)

Sta je ljutnja? Na koji nacin djeluje na ¢ovjeka? Kako se ljutnja odrazava
na tvoj jezik, tijelo i srce? Koje posljedice su ti najteze? Moze li ljutnja
donijeti nesto korisno ¢ovjeku? Kako mozes kontrolirati ljutnju? (Lekci-
ja: Ljut sam, jako sam ljut, V10)

Na dati iskaz napisi svoje argumente za i protiv. “Kada imam cilj, ne bi-
ram sredstva za njegovo ostvarenje, cak i kada su lose posljedice” (Lekcija:
Istraj i kad ti je tesko — Allahova milost je neizmjerna, V10)

Za one koji Zele znati vise: Prepoznaj i analiziraj neke suvremene oblike
neravnopravnosti muskarca i zene u nafem drustvu! (Lekcija: Covjek je
slika Bozija, V5)

Opisi sebe u nekoliko rije¢i. Istrazi $ta drugi misle o tebi, mozes se po-
mo¢i tabelom za samoprocjenu i uporediti rezultate: Ovu zadacu uzi-
mas$ u paru s drugom ili drugaricom iz $kolske klupe: Opisi druga ili
drugaricu... Sta je najées¢i uzrok nerazumijevanja medu ljudima? Po-
smatraj ljude oko sebe i zakljuci $ta ljudi viSe isticu: svoje vrline ili tude
mahane. Objasni. (Lekcija: Drugi i ja zajedno — Nagluhi ¢ovjek, V10)

Multiperspektivni pristup je u veéini udzbenika i lekcija, naza-
lost, zanemaren (prepoznat je u svega 6 % analiziranih lekcija)
budud¢i da autori i autorice u prezentaciji sadrzaja vrlo rijetko
nude viSe izvora, a jo$ rjede vise perspektiva koje drugacije vide

problem.

Pitanja i zadaci u analiziranim udzbenicima naj¢es¢e nisu kon-
cipirani tako da od ucenika traze da usporede ili analiziraju ra-
zli¢ita i/ili opre¢na misljenja ili izvore informacija o odredenoj
temi, pojavi, dogadaju kako bi na osnovu toga izvodili vlastite
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zakljucke ili, pak, procijenili vjerodostojnost i relevantnost dru-
gih izvora informacija.

Ukoliko je multiperspektivnost evidentirana, ona se naj¢es¢e od-
nosi na one sadrzaje koji u opisima odredenih pojava ili dogada-
ja sadrze razlicite perspektive ili teorije, ili na zadatke u kojima
se ucenici poti¢u da sami potraze i istraze dodatne izvore infor-
macija (najcesce su za to ponudeni web-linkovi na stranice gdje
ucenici mogu pronadi vie informacija o temi koja se obraduje).
Neki od evidentiranih primjera koji ilustriraju multiperspektiv-
nost u prezentaciji sadrzaja navedeni su u nastavku.

Naziv Afrika porijeklo vodi iz starog vijeka, kada su Rimljani vladali
najve¢im dijelom Sredozemlja. Svojoj koloniji u oblasti Kartagene (da-
nasnji Tunis) Rimljani daju naziv Afrika, po berberskom plemenu Afri
koje je nastanjivalo ove prostore. Kasnije je po nazivu ove kolonije i ci-
jeli kontinent dobio ime. Drugo misljenje povezuje ima Afrike sa arap-
skom rije¢i “afrigah” §to u prijevodu znadi zemlja gdje Zive crni ljudi.
(Lekcija: Afrika - Prirodnogeografske odlike, GZ5)

Stari narodi su godine poceli brojati od nekog bitnog dogadaja. Tako
su Grei vrijeme rac¢unali od svoje Prve olimpijade 776. godine pr.n.e.,
Rimljani od osnivanja grada Rima 753. godine, muslimani od preselje-
nja Muhameda (a.s.) iz Meke u Medinu 622. godine, a kr§¢anski narodi
Evrope od rodenja Isusa Krista. To je tzv. nulta godina nove ere, od koje
vrijeme racuna i gregorijanski kalendar. (Lekcija: Racunanje vremena -
Podjela proslosti, HIP2)

Veliki znacaj i najvece prihode medu tercijarnim djelatnostima ima
turizam. Zbog ugodne klime, toplog mora i bogate kulturno-povijesne
bastine Sredozemlje je jedno od najposjecenijih turistickih podrucja
svijeta. Medutim, turizam donosi neke negativne pojave. Izgradnja ve-
likih i mnogobrojnih hotela za prihvat velikog broja turista dovela je do
nagrdivanja okolia. Otpadne vode i kanalizacija te milioni turista koji
posjecuju Sredozemlje uzrokovali su zagadenje mora. Danas se provode
mnogi projekti kojima se nastoji smanjiti zagadenje i pobolj$ati njego-
va kvaliteta. (Lekcija: Evropsko Sredozemlje - Stanovnistvo i privredna
obiljezja, GZ4)
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Njematki mladiéi pocetkom rata 1914,
na ulicama pjevaju nacionalne pjesme u augustu 1914, godine

@ Uporedi ove dvije fotografije. Sta zakljucujes o raspoloZenju likova na njima
usprkos tome $to je poetak rata?

Slika 10 Primjer multiperspektivnog pristupa, lekcija Pocetak Prvog
svjetskog rata i formiranje frontova u Evropi (HIP9)

TV
JESTE LI ZNALI? wgre -

* Postoje mnogi poznati glumci, pjevaci,
Sportasi i druge svjetski poznate osobe
koje daju velika novéana sredstva u borbi
protiv siromaétva;igm__odn_nggg

| Vox, frontmen irske pop-rock grupe U2.

- O je poznaii borac za fudska prava |

| za siromasne, poglavito U Africi. Godine
2006. bio je nominiran za Nobelovu na-
gradu za mir.

Slika 11 Primjer multiperspektivnog pristupa, lekcija Sloboda izvire iz prave
liubavi (V2)

Sadrzaji koji poti¢u diferencijaciju i koji u¢enicima nude mogu¢-
nost razvijanja otvorenog i fleksibilnog stava prema drugima i
vlastitoj grupi, koji ih vode ka propitivanju ukorijenjenih stereo-
tipa, otkrivanju drustvenih pojmova, koji poti¢u na drustveni
angazman i razvoj osjetljivosti na socijalnu nejednakost eviden-
tirani su u svega 5 % analiziranih lekcija.

NajviSe primjera ovakvih sadrzaja nalazimo u udZbenicima
historije gdje se opisuju drustveni odnosi i polozaj ljudi u razli-
¢itim drustvenim uredenjima, zajednicama i razdobljima te gdje
se govori o rodnoj neravnopravnosti i polozaju i pravima Zena.
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EBponckm poce/beHnIy OCHUBAjy CBOje TPajiloBe U Ofip>KaBajy CTUT
JKMBOTA HAMMK Ha OHaj y EBponm, MOTIYHO pasnM4mT U Of[BOj€H Of
TOMOPOZIAYKOT. JIOMOPO/IauKO CTAHOBHUIITBO MPYCHU/baBajy fa pafiu y
PYAHMIIMMA U HA IPYTUM TeIIKuM rnocnosuMa. CTaHOBHUIITBO Koje He
pamyu y pyAHUIIMMA, TPOMSBOAM XPaHy 3a Pyfiape WaM TOBOAU PajiHy
cHary. VicuprypuBare, I7afy 1 3apasHe 0OMeCTM JJOBOJiE IO HIXOBOT
MACOBHOT yMMpamba. 300T TOra ce, y HeJOCTATKY PajiHe CHare, CBe BUIIe
kopucte upHu appuukn pobosu. (Lekcija: Velika geografska otkrica,
HIP12)

Prije dvije stotine godina prvi bijeli doseljenici (Englezi) koji su dosli u
Australiju zauzeli su zemlju. Za njih su Aboridzini bili samo “primitivni
divljaci”. U pocetku su bijelci tvrdili da su Aboridzini inteligentni maj-
muni ili pak vrlo primitivni ljudi. Bijelci su smatrali da takvi primitivci
ne zasluzuju zemlju na kojoj zive, obrazlazuéi to time da ni Zivotinje
nisu vlasnice Sume u kojoj su se nastanile. Bijelci su AboridZine protje-
rali sa svih obradivih povrsina i s podru¢ja u kojima su pronasli rude
potrebne za industriju. Aboridzini nisu imali nikakvih prava. (Lekcija:
Proslost u sadasnjosti - prijedlog za razrednu diskusiju, HIP14)

Kad nije bilo dovoljno mjesta za radnike u tvornici, male su se radionice
osnivale u radnickim stanovima. U takvim su ku¢nim radionicama svi
¢lanovi obitelji radili od zore do duboko u no¢, pokusavajuéi zaraditi
barem toliko da mogu kupiti osnovne stvari za zivot. Takve su se radio-
nice najcesce osnivale u tekstilnoj industriji. Citave obitelji i njihovi su-
sjedi u sobama s nedovoljno svjetla $ivali su i po 16 sati dnevno. Cak su
inajmlada djeca morala pomagati. Vremena za igru i $kolu je bilo malo.
(Lekcija: Oblikovanje novog drustva — znanost i tehnologija, industrijska
revolucija, HIP21)

Pogledaj raspored prostorija u kuéi. Sta mozete zakljuciti o polozaju
zene? Imale su posebne prostorije i nisu smjele prisustvovati zabavama
koje organizuju muskarci. Vodile su domacinstvo, nadgledale rad robo-
va, a znale su tkati i $iti. Brakove su ugovarali o¢evi djevojc¢ica. Udavale
su se veoma mlade. (Lekcija: Zivot i kultura Starih Grka, HIP3)

Ravnopravnost s muskarcima te pravo glasa i nadalje su ostali uzroci
njihovih prosvjeda. Obespravljenost zena bila je vidljiva i na sportskim
natjecanjima. Na Olimpijskim igrama koje su se odrzavale do Prvoga
svjetskog rata uglavnom su se natjecali muskarci. No zene su i dalje na-
stavljale svoju javnu i poslovnu djelatnost. Za neke od njih posljedice
rata bile su nenadoknadive. Dok su muskarci ratovali, one su uspjesno
obavljale njihove poslove. No mnoge su obitelji izgubile svoje muske
¢lanove pa je njihov teret pao na zene. (Lekcija: Velika svjetska gospodar-
ska kriza (1929.-1933.), HIP24)
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Zene dobivaju pravo glass

Oljodni (aEnost Rotplsd pa ronspoarentina ]anmm

| 12} pakrafi.

Slika 12 Fotografija Pripadnice sufrazistickog pokreta, lekcija Velika svjetska
gospodarska kriza 1923.-1933. (HIP24)

4.2.2 Sadrzaji koji poti¢u reproduktivno misljenje

Tako generalni rezultati analize pokazuju da su u udzbenicima
prisutni sadrzaji koji poti¢u razvoj kritickog misljenja, ve¢ina
lekcija u udzbenicima je ipak koncipirana tako da afirmira re-
produktivno misljenje. U gotovo 60 % analiziranih lekcija iz jezi-
ka i knjizevnosti i vjeronauka ne nudi se mogu¢nost diskusije; u
vise od 70 % analiziranih lekcija iz historije, jezika i knjizevnosti
ivjeronauka sadrzaj se svodi na puko pamdenje ¢injenica (Tabela
10). Pristup jedne perspektive takoder dominira u lekcijama iz
jezika i knjizevnosti (45 %) i vjeronauka (53 %), dok je najvise
stereotipnih prikaza prepoznato u analiziranim lekcijama iz vje-
ronauka (23 %).

Ovakve sadrzaje u udzbenicima uglavnom karakterizira jedno-
stavna (Cesto i jednostrana) deskripcija, pri ¢emu se ne potice
rasprava o problemskim temama. Sadrzaji u maloj mjeri poti-
¢u ucenike da diskutuju, iznose vlastito misljenje. Ucenici se
ne usmjeravaju da postavljaju hipoteze, istrazuju i isprobavaju
moguca rjeSenja. Ne apostrofira se u¢enje putem otkrica, ve¢ se
ucenje tretira kao pasivan proces pamcenja ¢injenica.
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Indnkator.l Geografija Historija I fmk ! Vjeronauk
reproduktiv- (broj lekcija) | (broj lekcija) knjizevnost (broj lekcija)
nog misljenja ) ) ) ) (broj lekcija) ) )
Ef);‘l‘fr‘lj:t 110/602 258/665 663/1055 198/346

0y 0, 0 0,
diskusije (18,27 %) (38,80 %) (62,84 %) (57,23 %)
Puko

amcenie 139/602 508/665 787/1055 271/346
Emjenicla (23,09 %) (76,39 %) (74,60 %) (78,32 %)
Pristup jedne | 117/602 134/665 473/1055 183/346
perspektive (19,44 %) (20,15 %) (44,83 %) (52,89 %)
Stereotipni 84/602 45/665 125/1055 81/346
prikazi (13,95 %) (6,77 %) (11,85 %) (23,41 %)

Tabela 10 Broj lekcija u kojima su prepoznati indikatori reproduktivnog
misljenja - pregled po predmetima

Sadrzaji koji ne nude mogu¢nost diskusije i koji se svode na puko
pamcenje ¢injenica Cesto obiluju definicijama, teorijskim objas-
njenjima, podacima koji su, uglavnom, dati u vidu gotovih ¢i-
njenica i nabrajanjima nedovoljno potkrijepljenim konkretnim
primjerima koji bi olaksali razumijevanje i omogudili smisleno
ucenje.
Ovakvi sadrzaji uglavnom insistiraju na prepoznavanju, imeno-
vanju i ponavljanju naucenog (informacija, ideja, koncepata),
a ne na diskusiji, samostalnom rasudivanju ili kreativnom raz-
misljanju. Mogu¢nost analize, sinteze, evaluacije i samostalnog
zakljucivanja svedena je na minimum.
Formalno postavljena pitanja samo traze od daka da ponove to
§to pise u lekciji, ne i da kriticki promisljaju, povezuju, analizira-
ju, uporeduju...
Neki od primjera sadrzaja koji ne nude moguénost diskusije i koji
se svode na puko pamdéenje ¢injenica navedeni su u nastavku.
Azija je kolijevka najvecih svjetskih religija, koje su se sa ovih prosto-
ra rasirile po cijelom svijetu. Pripadnici Islama Zive u jugozapadnoj,

Juznoj, Centralnoj i Jugoisto¢noj Aziji. Indonezija je najmnogoljudnija
islamska drzava u svijetu. Mediteranski dio Jugozapadne Azije je ko-
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lijevka hri$¢anstva. Najvise katolika u Aziji Zivi na Filipinima, a pra-
voslavci naseljavaju Sjevernu Aziju. U Indiji je rasiren Hinduizam, a u
Jugoisto¢noj i Isto¢noj Aziji budizam, konfucijanizam, taoizam i $intoi-
zam. (Lekcija: Drustvenogeografske odlike Azije, GZ6)

Radnja iskazana glagolskim prilogom proslim vrsi se istovremeno s ne-
kom drugom radnjom! Radnja iskazana glagolskim prilogom proslim
vrsi se prije neke druge radnje! Radnja iskazana glagolskim prilogom
proslim vrsi se poslije neke druge radnje! (Lekcija: Glagolski prilog prosli,
JIKg6)

Tacka-zarez (;) je pravopisni znak koji obiljezava pauzu/stanku srednje
duzine; kracu od tacke, a duzu od zareza. Stavlja se izmedu jedinica koje
bi tacka razdvojila preostro, a zarez nedovoljno uodljivo. (Lekcija: Tac-
ka-zarez, JIKg6)

Kakav je bio narod Junusa, a.s.? Koju obavezu je preuzeo Junus, a.s.? Da
li je bio dovoljno strpljiv sa svojim narodom? Zasto? Cime ga ja Allah,
dz.8., zaduzio? Sta su primijetili stanovnici Ninive? Da li su to prihva-
tili kao pouku? Pronadi u tekstu dio koji govori o tome. Sta se desilo s
Junusom, a.s.? Zbog ¢ega mu je Allah, dz.8., oprostio? (Lekcija: Allahova
milost je neizmjerna, V10)

Zahvaljujuci Nikoli Kof iku, Galileu Ga-
lileju, Isaku Njutnu, Dekartu (René Descar-
tes), Harveju (William Harvey), Lajbnicu
(Gottfried Wilhelm Leibniz) i drugim misli-
ocima ovog vremena, nauka je u svim svo-
jim oblastima postigla fantastiéne uspjehe.

| umjetnost ovog vremena dostiZe visoke
domete. To je vrijeme kada stvara jedan

eak Njutn od najvetih svjetskih dramatitara Vilijam

{isaac Newton, 1642 Sekspir (William Shakespeare) te Miguel
f;ifg;’;:;;ﬁ‘{ ‘;’;’;’;‘:&?}? Servantes (Miguel de Cervantes Saavedra),

gravitacije Kalderon de la Barka (Calderén de la Barca)
idrugi.

Narotito se razvila kamerna muzika, posebno u Njematkoj gdje
stvaraju Bah (Johann Sebastian Bach), Hajdn (Joseph Haydn), Mnl:arl
(Wolfgang Amadeus Mozart), (Ludwig van t

Zahvaljujudi navedenim ekonomskim, naugnim, drudtvenimikulturnim
promjenama, postavijeni su temelji savremene ljudske civilizacije.

Gallleo Galilef
(Galileo Galilel,
1564 -1642)

. 0yl Il
3. Koje su se gra e:mﬂléﬁéiﬂ posebno

Slika 13 Primjer sadrzaja koji potice reproduktivno misljenje - Isjecak iz
lekcije Industrijska revolucija (HIP6)
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Zavisno od sredine u kojoj se rodi i u kojoj Zivi, on ¢e pripadati nekom
narodu, nauciti jezik i prihvatiti religiju tog naroda... Cirilicom se pisu
slavenski jezici. (Lekcija: Strukture stanovnistva, GZ1)

Srednjovjekovni nadgrobni spomenici — ste¢ci predstavljaju najzani-
mljiviju i najznacajniju pojavu u umjetnosti Bosne. (Lekcija: Kultura
srednjovjekovne Bosne, HIP5)

Robin Hud je pobunjenik i odmetnik iz Servudske $ume, patriota i bo-
rac za drustvenu pravdu. Pronadi u tekstu recenice koje to potvrduju.
(Lekcija: W. Scott: Ajvanho, Historijski roman, JIK11)

Nacela su poslovnog razgovora: ... treba prihvatiti misljenje vecine
(iako se ne slazemo s tim misljenjem) (Lekcija: Razgovor (poslovni i pri-
vatni), JIKg18)

Dok ¢ita$ pokusaj da cita$ iz zadovoljstva. Kad istrazujes, zaobidi ono
$to ne znas. (Predgovor, JIK2)

Samoca je potrebna pjesnicima. Zasto? ObrazloZi pismeno. (Lekcija:
Tisina, JIK42)

Historija ¢ovje¢anstva moze se promatrati i kao historija poslanstva.
(Lekcija: Razvoj vierovanja, V10)

Povjerovati Kristu i slijediti ga znaci izabrati pravi put, istinu i Zivot.
(Lekcija: Biblijska i danasnja slika svijeta, V5)

Samo Bog moze ¢ovjeka usreciti jer samo on u potpunosti zna $to je
za ¢ovjeka dobro, a $to zlo. (Lekcija: Grijeh kao zloporaba slobode, V5)

Osobina velikih ljudi je da govore lagahno i da im je govor blag. (Lekcija:
Govor nas predstavlja, V11)

U 34 % ukupnog broja analiziranih lekcija u prezentaciji sadrzaja
zastupljena je samo jedna perspektiva. To znaci da autori pri opisu
i obja$njavanju odredenih pojava, dogadaja, li¢nosti isticu jednu
(Cesto eurocentri¢nu i nacionalno i politicki obojenu) perspektivu
ili, pak, isticu samo jednu karakteristiku dok druge iskljucuju i
ignori$u. U ovakvim sadrzajima rijetko se nude drugi i drugaciji
izvori informacija, a jo$ rjede drugaciji uvidi, ¢ime se ne potice

razvoj otvorenosti ni prema drugima ni prema vlastitoj grupi.
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Tako je, npr., pristup jedne perspektive u udzbenicima historije
narocito izrazen u lekcijama koje obraduju srednji vijek te na-
cionalnu i recentnu historiju, pri ¢emu se ¢esto koriste reduk-
cija, ignorancija, imputacija i mistifikacija. Autori ¢esto koriste
zastarjele informacije i jednostrano predstavljaju proslost, zbog
¢ega su propustene prilike za razvoj konstruktivne kritike i uka-
zivanje na postojanje razli¢itih stavova i misljenja medu nauc¢ni-
cima i izvorima o odredenoj problematici. U konaénici, to upu-
¢uje na ¢injenicu da se sadrzaji u udzbeniku nalaze radi propagi-
ranja nacionalnih/nacionalisti¢kih narativa, a ne kako bi koristili
u kritickoj analizi i sagledavanju razlicitih perspektiva.

Drugi primjer je udzbenik jezika i knjizevnosti gdje se, npr.,
isti¢e samo usmena knjizevnost, knjizevna tradicija ili kulturno
naslijede jednog od konstitutivnih naroda u BiH dok se drugi
potpuno zanemaruju.

Ili primjeri sadrzaja u udzbenicima vjeronauka gdje se navodi da
je ispravno i prihvatljivo samo jedno i to ono cemu nas nasa vjera
uci i gdje se autori povremeno stavljaju u poziciju autoriteta, Cije
se kazivanje ne propituje. Pri tome ne upucuju ucenike na druge
izvore informacija i znanja.

Neki od primjera koji ovo ilustriraju navedeni su u nastavku.

Covjek rodenjem dobiva spolno i rasno obiljezje koje odreduje njegov,
prije svega, fizicki izgled. Zavisno od sredine u kojoj se rodi i u kojoj
Zivi, on ¢e pripadati nekom narodu, nauciti jezik i prihvatiti religiju tog
naroda. Zavisno od polozaja u tom drustvu, ste¢i ¢e odredeni nivo ob-
razovanja i dr. (Lekcija: Strukture stanovnistva, GZ1)

Danasnji prostor BiH dio je prostora koji je u srednjem vijeku naseljava-
lo hrvatsko stanovnistvo. Tu je sve do dolaska Turaka vladalo politicko,
jezi¢no i vjersko jedinstvo. (Lekcija: Prirodno-geografske cjeline Bosne i
Hercegovine - Sjeverna Bosna, GZ25)

...Bosna je oduvijek nastojala izboriti vlastitu politicku i kulturnu poseb-
nost... Vidimo kako nam svi navedeni izvori svjedoce o zasebnosti bo-
sanske drzave ¢ije su planine stolje¢ima pomagale ne samo da se odrzi
nego i da se odbrani od nepozeljnih gostiju izvana. (Lekcija: Prvi podaci
o srednjovjekovnoj Bosni. HIP4)
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Koje cy mr4HOCTH MCTOPUjCKe, a KOjU CY JIMKOBY JIETEHAPHN Y KOCOB-
CKOM IIpefiaiby? 3allTo ce KOCOBCKA JIEreHIa Pas/mKyje off 00MdHe py-
ve? Y ueMy je 3Hawaj KocoBcke nerenpe? (Lekcija: Moravska Srbija, HIP11)

MebyHnapozHa 3ajefHuIla Hije nMaa pasyMujeBarma 3a CpIICKI HapOf
KOjJ je caMo XTHO CI000/Y, Hal[MOHA/THA 1 Jby/CcKa npasa. (Lekcija: Na-
silna secesija i raspad socijalisticke Jugoslavije, HIP13)

Nas identitet karakterizira troznamenkasto obiljezje: po drzavljanstvu
smo Bosanci, po nacionalnoj pripadnosti Bo$njaci, a po vjeri muslima-
ni. (Lekcija: Islam i identitet Bosnjaka, V13)

Zateceno, pretezito hrvatsko katolicko stanovni$tvo je prognano, isla-
mizirano i obespravljeno. Tako je konac¢no nestalo jedne, a postupno
su nestajale tri Bosne prepoznatljive u savremenoj etnickoj slici zemalja
Hercegovine i Bosne - danasnje drzave Bosne i Hercegovine. (Lekcija:
Bosna i Hercegovina — Moja, tvoja i njegova domovina — Nasa drzava
Bosna i Hercegovina, GZ27)

ITopas anbaHcKux TepoprcTa omoryhio je yuspirhusarme cyBepeHOCTHI
CP] Ha umjeroMm mweHOM mpocTtopy. MehyTum, To Huje oarosapanao
naTepecnMa wiaHna HATO-a. Ynanne HATO-a, mHapounto CAJI,
uMaje Cy y IUIaHy BOJHMYKM ¥ IIOMMTUYKY TOTYMHUTY GanKaHCKe
Ap)KaBe Kako 61 MOITIe HeCMeTaHO IPOAMpaTy Ha VICTOK 1 oBmajaTu
OrpOMHIM M3BOpUMa HadTe, raca, yrba u Apyrux cuposusa. (Lekcija:
Nastanak Savezne Republike Jugoslavije, HIP13)

Osim prema periodima, historiju mozemo proucavati i po: prostoru,
sadrzini i problematici. Tako, naprimjer, rani srednji vijek predstavlja
doba najvece zaostalosti, odnosno pocetak izgradnje feudalnih drustve-
nih odnosa. (Lekcija: Osnovna obiljezja Srednjeg vijeka, HIP5)

Uzrok smanjenja stope nataliteta u drugoj polovini 20. stoljeca treba tra-
ziti u planiranju porodice, u kojima bra¢ni parovi imaju jedno, najvise
dvoje djece. (Lekcija: Drustvenogeografske karakteristike, GZ2)

Nezaobilazno je Medugorje, gdje ¢emo se malo duze zadrzati. To je du-
hovno srediste cijeloga svijeta i Hercegovine. Od 24. lipnja 1981. (prvo
Gospino ukazanje na brdu) Medugorje postaje mjesto mira. Mjesto
molitve, pomirenja s Bogom i ljudima. Milioni vjernika cijeloga svijeta
slijevaju se u nepresusnu rijeku ljubavi. Posebna je veza kroz povijest
Hrvata s Gospom-majkom.

Majci se obra¢amo kad smo tuzni, sjetni, u problemu - Ona nas uvijek
¢eka rasirenih ruku! Kraljica mira promijenila je mnoge ljude, probu-
dila u njima ljubav, spojila mnoge obitelji... (Lekcija: Moja Hercegovina,
GZl16)
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Autori i autorice se, takoder, ne doti¢u tema, niti navode dru-
gacije stavove i misljenja, kojima bi problematizirali pomirljive
stavove iznesene u lekcijama. Tako se, npr., u vecini lekcija iz ge-
ografije ne ostavlja mogu¢nost diskusije o rasizmu, iscrpljivanju
prirodnih resursa i siromastvu, u vecini lekcija iz historije ne
nudi se mogu¢nost diskusije o uzrocima oruzanih sukoba i ra-
tova, pomirenju, u lekcijama iz jezika i knjizevnosti ne ostavlja
se mogucnost diskusije o patrijarhatu, nasilju, ovisnosti, seksiz-
mu, a u lekcijama iz vjeronauka izbjegava se diskusija o temama
kao $to su ateizam, razvod, kontracepcija, homoseksualnost.

Yosjek 6e3 Bjepe je cimuan nahu 6e3 komnaca. (Lekcija: Hrisé¢anske vrli-
ne: viera, nada i ljubav, V9)

O YMCTOTU CPLA: HesjepoBame y bora mmmu aremsam uma CBOj
Y3POK Y IIP/baBIITHHM CPLA.

O MIMPOTBOPCTBY: Bes mupa ca borom u y cebu Hema Mupa y
mynckom apywsy. (Lekcija: O milosrdu, Cistoti srca i mirotvorstvu, V9)

Uzvi$eni Allah stvorio je Adema i Havu tako da oni ¢ine par dva spola,
muskarca i zenu, koji se medusobno privlace. A to je temeljni Allahov
zakon u svim bipolarnim stvarima po kom se suprotni polovi privlace, a
istovrsni odbijaju. (Lekcija: Sve je stvoreno u paru, V13)

Bozja je zamisao da se dva po spolu razli¢ita bi¢a medusobno privlace
i nadopunjuju u odgovornoj ljubavi. To znaci da je heteroseksualnost
temeljna odrednica ¢ovjeka. (Lekcija: Prijateljstvo i ljubav, V5)

Stereotipni prikazi, u kojima se na osnovu limitiranih i vrlo po-
jednostavljenih opisa donose generalna objasnjenja ponasanja i/
ili osobina ¢itavih grupa, naroda, geografskih prostora, prepo-
znati su u ¢ak 13 % ukupnog broja analiziranih lekcija. Identi-
ficirani primjeri sadrzaja koji podrzavaju stereotipe najcesce se
odnose na etnic¢ku pripadnost, porijeklo, religioznost, domolju-
blje, rod, majcinstvo...

Na osnovu ovakvih sadrzaja ucenici bi trebali da nauce da su
Romi nomadi koji se bave samo sitnom trgovinom, skupljanjem
otpada i muzikom, da Srbi i Crnogorci vole da ratuju, da je vjer-
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ska i etnicka pripadnost istozna¢na (svi Bosnjaci u BiH su mu-
slimani, Hrvati katolici, a Srbi pravoslavci), da su svi imigranti
u Evropi muslimani, da su narodi koji Zive tradicionalnijim na-
¢inom Zivota i koji se bave obradom zemlje, lovom i ribolovom
primitivni, da Bliski istok karakteriziraju sukobi, nafta, islam i
terorizam, da je Afrika siromasna i primitivna, da su Bosna i
Hercegovina i Balkan sinonimi za nerazvijenost, stagnaciju, ne-
stabilnost, sukobe, da je nacija kao konstrukt postojala oduvijek,
da su ateisti nemoralni, bez jasnog cilja i smisla u Zivotu, osu-
deni na propast, da su djevojcice lijepe, ljubazne i Cestite, a Zene
su prvenstveno majke, da je suvremenost vrijeme puno izazova,
bolesti, vrijeme u kojem se ne njeguju nikakve vrijednosti, ne
postuje tradicija, vrijeme u kojem su ljudi usamljeni i nesretni...

Pomn cy HOMmajckm Hapopn mopujeknoMm n3 VHpguje. JKuBe mmpom
cBMjeTa, anu UX HajBuiue mMa y EBporm (3emspe VicrouHe u JyxHe
Espore). Vimajy cBoj jesuk u Kynrypy. Kapakrepumry nx cnenndundxa
3aHMMarba: CUTHA TPrOBIMHA, CKYT/barbe ¥ MPOJiaja OTIAJHUX MaTepH-
jama, mysuka. (Lekcija: Drustvenogeografske odlike Evrope — Stanovnis-
tvo, prirodna i migraciona kretanja, GZ11)

Tri su bitne znacajke Jugozapadne Azije: Suha klima, nafta i islam. (Lek-
cija: Jugozapadna Azija, GZ24)

Srbija i Crna Gora obuhvacaju sredisnji dio Jugois-
tone Europe, odnosno sjeverozapadni dio Balkan-
skog poluotoka. Pojam Balkana je viSe povijesna
nego zemljopisna (prostorna) kategorija i odnosi se
manje ili viSe na zemlje jugoistoéne Europe &ija je
povijest burna, a posljedice sloZene. Zapravo,
Balkan je sinonim opce nerazvijenosti i kulturne
zaostalosti. Kako su zemljopisne granice Balkan-
skog poluotoka znatno juZnije (juzno od Stare ili pla-
nine Balkan u Bugarskoj, Peloponez i Halkidika u
Grékoj) onda su Srbija i Crna Gora samo dijelom
balkanske zemlje. Zanimljivo je kako u dijelu
najnovijih ud#benika Srbi i Crnogorei svoju zemlju *
odreduju kao prvenstveno balkansku. U odredivanju
polozaja zemlje, koji je neosporno sloZen, valja uzeti
u obzir i ostale prirodne pa i poviiesne éimbenike. Prije svega Podunavlie kojem Srbija
Slika 14 Primjer sadrzaja koji podrzava stereotipe - Isjecak iz lekcija Srbija i
Crna Gora - Polozaj, veli¢ina i granice (GZ27)

100



Iran i Afganistan uredene su kao islamske republike. Ovo je prostor stal-
nih sukoba. (Lekcija: Politicko-geografska podjela Jugozapadne Azije, GZ2)

Svijest o pripadnosti odredenomu narodu postojala je oduvijek. (Lekci-
ja: Hrvatski narodni preporod i pojava modernih nacija u Europi, HIP21)

Za razliku od onog u proslosti, ¢ovjek je danas, uglavnom, zaokupljen
sobom i malo razmislja o potrebama i pravima drugih. (Lekcija: Kako se
nekad u Bosni Zivjelo, V12)

Preveliko bogatstvo moze nas uciniti neosjetljivima za potrebe bliznjega
i duhovnu Zzivotnu stvarnost. Zarobljeni posjedovanjem, bogatasi su u
velikoj opasnosti od duhovnog osiromasenja. (Lekcija: Postivanje tude
imovine, V3)

Dove djevojaka za Cestitim mladi¢ima ostavile su traga i u bosnjackim
narodnim pjesmama.

Dvije djevojke na gradu klanjale,

Klanjaju¢i od Boga iskale

- Daj nam, Boze, po jednog junaka,

Po jednoga ama pametnoga,

Koji ¢uva cara i zanata.

A ne pije vina ni duhana.

Od duhana kuca upljuvana,

Od vina nije nikad mirna,

Od rakije uvijek poplakuje. (Lekcija: Teznja ka suprotnom spolu, V13)

Ljubav prema majci nadahnula je pjesnika da je opjeva u zimskoj no¢i
za tkalackim stanom. Opisi svoju majku pri nekom njezinom svakod-
nevnom poslu. Izrazi u tome i svoju ljubav prema majci. (Lekcija: D.
Tadijanovié: Dugo u no¢, u zimsku bijelu no¢, JIK20)

Pa zasto ba$ ja imam za mamu profesoricu hrvatskog jezika? Zar nije
pametnije da ona sada sjedi, gleda neku seriju ili igra igrica? (Lekcija:
Prezent, JIKg18)

Crora cBaKo AujeTe Tpe6a CBOjM PORUTE/bIIMA OF CPI}A /A SKeMH CBaKO
1060, 1a 3aXBa/THO IIPU3Haje CBA HIX0BA HOOPOYNHCTBA IpEMa BIIMa
U Ia CBOJVM BJIaflaibeM I 4eCTUTOLINY CITy’Ke CBOjUM POFMTE/bMMA Ha
pamoct n ytjexy. (Lekcija: Hris¢anstvo i zajednica — Brak, duznosti djece
i roditelja jednih prema drugima, V9)

36or Tora Majka Tpeba fa je MyApa 1 MoO0XHa, jep IITO OHA Y Ije TN b-
CTBY ycajy y AyLIy JjjeTeTa, TO 4OBjeK HOCK ca cOO0M KpO3 Iujenn
xuBOT. (Lekcija: Hris¢anstvo i zajednica - Brak, duznosti djece i roditelja
jednih prema drugima, V9)
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5. ZAKLJUCNA RAZMATRANJA I
PREPORUKE

U periodu od deset godina koliko je proslo od prve analize sa-
drzaja udzbenika, u Bosni i Hercegovini je provedena reforma
osnovnog obrazovanja koja je za cilj imala temeljnu promjenu
odgojno-obrazovne paradigme. Nova koncepcija devetogodis-
njeg (umjesto dotadasnjeg osmogodisnjeg) obrazovanja stavila
je akcenat na rezultate ucenja i kompetencije potrebne za li¢-
no ispunjenje i razvoj pojedinca, aktivno gradanstvo, socijalnu
ukljucenost i zaposljavanje. Prvi put je uveden kurikularni pri-
stup u planiranju i programiranju s namjerom da se integrisu
znanje, vjeStine, stavovi i vrijednosti. Izmedu ostalog, bila je
predvidena i sveobuhvatna demokratizacija i humanizacija obra-
zovnog sistema koji bi pripremao mlade ljude da postanu svjesni
i odgovorni gradani u bh. pluralistickom drustvu. Skole su tre-
bale poticati kreativnost, rje$avanje problema, primjenu znanja i
samoobrazovanje. Ovom su se novom orijentacijom obrazovne
vlasti u BiH opredijelile za “drustvo znanja, humanosti i vred-
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nota’, prepoznale znacaj obrazovanja u integraciji u Evropsku
uniju, te se obavezale usvojiti svjetske ekonomske i civilizacijske
tekovine. Uslijedio je opseZzan proces izrade novih nastavnih pla-
nova i programa i udzbenika za sve razrede nove devetogodisnje
gkole u kojem su angazovani ogromni ljudski, finansijski i insti-
tucionalni resursi.

Istrazivanje Obrazovanje u BiH: Cemu (ne) ucimo djecu uradeno
je s namjerom da se procijene rezultati reforme osnovnog obra-
zovanja putem analize sadrzaja udzbenika jer se u udzbenicima
eksplicitno manifestuju i sazimaju obrazovne politike, metodo-
logija i praksa. Ukupno je obuhvaceno 2688 lekcija u 68 udzbe-
nika nacionalne grupe predmeta.

Rezultati istrazivanja su nedvosmisleno pokazali da se planirana
promjena nije dogodila i da je koncept udzbenika ostao istovje-
tan onom iz 2007. godine. Usprkos deklarativnim zalaganjima,
izradi strate$kih dokumenata i legislative, u novim udzbenicima
koji su u posljednjih deset godina proizvedeni u okviru reforme
devetogodis$njeg osnovnog obrazovanja nije se materijalizovala
nikakva sustinska promjena u konceptu i pristupu obrazovanju.
U njima se ne afirmi$u vrijednosti demokratskog drustva, aktiv-
no gradanstvo i socijalna ukljucenost, niti se u dovoljnoj mjeri
potice razvoj kritickog misljenja, kreativnost i aktivno uéenje.
Ovim nalazima su potvrdeni i zakljucci ranijih analiza novih
NPP-ova u kojima je utvrdeno da je reforma rezultirala iskljuci-
vo strukturalnim promjenama u vidu uvodenja devetog razreda
i formalne podjele osnovnog obrazovanja u tri ciklusa. Sustinski,
u Skolama se i dalje poducava po tradicionalnom programu s
krajnje preskriptivnim sadrzajima odvojenim u zasebne pred-
mete i dominantno frontalnom metodom rada.

Stavise, utvrdeno je i pokazano da je dominantni sistem vrijed-
nosti u udzbenicima nacionalne grupe predmeta u sva tri na-
stavna plana i programa u suprotnosti sa proklamovanim ciljevi-
ma reforme, i da se fundamentalno oslanja na sociocentristicki
i konzervativni nacin misljenja.
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Sociocentrizam se zasniva na uvjerenju da je perspektiva vlastite
grupe jedina i najbolja. Tako se u udzbenicima predstavlja domi-
nantna nacionalna perspektiva u kojoj je primat na kolektivnom
u odnosu na individualno, u kojem se “njeguje” strah od drugog
i samoviktimizacija, i u kojem se glorificiraju ratovi i opravdava
nasilje. Drzava (domovina) se shvata kao teritorij u vlasnistvu
etnickog kolektiva koji opstaje zahvaljuju¢i odbranama, zrtva-
ma, prolivenoj krvi, a istorija se posmatra kao niz dogadaja u
kojima je kolektiv imao glavnu ulogu s ciljem da se dokaze nje-
gova dugovjecnost, opstojnost, suverenost. Zakljucci se donose
na osnovu malog i prigodnog uzorka, ne sagledava se cjelina niti
se ispituju svi aspekti odredenog dogadaja ili pojave, $to dovodi
do nepotpunog razumijevanja, nekritickog promisljanja i neafir-
misanja univerzalnih vrijednosti. Sociocentristicko razmisljanje
sluzi kao osnova za razvoj stereotipa i predrasuda, onemogucava
propitivanje, razvijanje objektivnih socijalnih percepcija i otvo-
renog i fleksibilnog stava prema drugima i vlastitoj grupi.
Onako kako se bosanskohercegovacke prilike tumace i inter-
pretiraju s etnocentri¢nog stanovista u kojem je primat vlastita
etni¢ka grupa, tako se na globalne pojave gleda iz eurocentri¢ne
perspektive u kojoj je Evropa “kulturno, industrijsko i civiliza-
cijsko srediste svijeta’; a teme kao $to su kolonizacija, raspodjela
dobara i prirodnih resursa, siromastvo ili migracije stanovnistva
rijetko se problematiziraju i kontekstualiziraju.

U novim udzbenicima za devetogodi$nju osnovnu $kolu tako-
der je izrazeno distanciranje od prosvjetiteljskih i humanisti¢kih
ideja i ideala, i davanje prednosti tradicionalnim odnosima koji
podrazumijevaju poslusnost i odrzavanje postojeceg stanja kroz
postovanje, prihvacanje i odrzavanje obicaja i ideja tradicionalne
kulture i/ili religije kojoj pojedinac/kolektiv pripada. Pri tome
se religioznost svodi na “jednu vjeru’, te se ta vjera predstavlja
kao ekskluzivitet jednog kolektiva i njegov bitan odredujuéi fak-
tor. Ohrabruje se postovanje tradicije (gdje se obicaji nekriticki
predstavljaju kao vrijednost), suzdrzavanje od akcija, namjera i
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sklonosti koje bi mogle narusiti drustvena ocekivanja i norme,
neupitno postovanje autoriteta i s tim u vezi poslusnost kao po-
zeljna vrlina.

U udZbenicima prevladava konzervativni svjetonazor u kojem
je naglasak stavljen na duznosti i postovanje hijerarhije, a ne na
slobodu izbora i li¢cnu odgovornost. Sugerise se prihvatanje tra-
dicionalnih i stereotipnih rodnih uloga, i ne propituju se teme
kao $to su patrijarhat, nasilje ili represija. Ne ostavlja se mogu¢-
nost diskusije o, naprimjer, ateizmu, partnerstvu van bra¢ne za-
jednice, razvodu, eutanaziji, pobacaju, kontracepciji, homosek-
sualnosti i sli¢no. Jednako tako, izostaje afirmacija prihvatanja
drugih kao jednakih i briga za njihovu dobrobit, te otvorenost
za promjene koje znace slobodu misli i djelovanja. Naprotiv, sa-
drzajima udzbenika se podrzava i opravdava konformizam, ne-
kriticko prihvatanje misljenja veline, bez vlastitog propitivanja
¢injenica i stavova, §to za posljedicu ima odrzavanje (prividne)
sigurnosti i nepovredivosti, a ne kreativnu i kvalitativou promje-
nu stanja nabolje.

U skladu s ovim “sistemom vrijednosti” su i nalazi u odnosu na
sadrzaje koji razvijaju kriticko misljenje. Razvoj kriti¢kog mislje-
nja kod uc¢enika i u¢enica potice se samo deklarativno; udzbenici
ne pruzaju informacije iz razli¢itih izvora, ne problematizuju ra-
zumijevanje perspektiva iz kojih se informacije daju, ne podsticu
aktivno promisljanje o prednostima i nedostacima tih informa-
cija i ne nude znanja potrebna za donosenje informiranog suda/
zakljucka.

U ponudenim udZbenic¢kim sadrzajima rijetko se otvara pro-
stor za ucenje u viSim podrudjima spoznaje i rijetko se omo-
gucava ucenicima da sami konstruiSu razumijevanje naucenog
i primjenjuju steCena znanja i vjestine. Pitanja i zadaci rijetko
poti¢u na razmisljanje, izostaju sadrzaji podesni za samostalno
ucenje, metode udenja se ne prilagodavaju uzrastu i potrebama
ucenika, ne potice se ucenike da diskutuju, iznose i argumentu-
ju sopstveno misljenje i na isti nacin procjenjuju tude. Ovo je u
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povratnoj sprezi sa favorizovanjem sociocentristickog misljenja
koje suspreze razvijanje objektivnih socijalnih percepcija i otvo-
renog i fleksibilnog stava prema drugima i vlastitoj grupi. Iz istog
razloga izostaje i multiperspektivni pristup gradi i temama, pa
se ne njeguje mirno, otvoreno i argumentirano rje$avanje kon-
flikta, uz ravnopravno ucesée svih uklju¢enih strana. Odatle su
i sadrzaji koji podrzavaju diferencijaciju, otvorenost i drustvenu
osjetljivost zastupljeni dva puta manje od sadrzaja koji podrza-
vaju stereotipe. Dajudi prednost pojednostavljenoj slici Zivota i
svijeta, baziranoj na razli¢itim vrstama predrasuda, analizirani
sadrzaji otezavaju stvaranje kvalitetnih odnosa i konstruktiv-
no djelovanje u zajednici. Ovo je posebno vazno u danasnjem
svijetu u kojem je mobilnost ljudi tolika da niko od nas ne zna
s kim (e sutra raditi, studirati ili graditi druge odnose. Najzad,
udzbenici obuhvaceni ovom analizom ne nastoje osposobiti uce-
nike da jasno identificiraju problem/postave hipotezu, da daju
rjeSenja problema i procijene njegovu valjanost, ¢ime prakti¢no
umanjuju njihove $anse da u kasnijim fazama Zivota uspjesno
nalaze izlaz iz problemskih situacija.

Na osnovu svega navedenog moze se zaklju¢iti da je dominan-
tna pedagoska funkcija analiziranih udZbenika nacionalne gru-
pe predmeta interpretativna i ideoloska/politicka, bazirana na
faktografiji i usmjerena na prenosenje informacija bez ozbiljne
namjere da se uc¢enik odnosno ucenica ukljuce i budu aktivni u
procesu ucenja. Cilj koji se tako ostvaruje jeste reprodukcija, a ne
konstrukcija znanja i vjestina (rjeSavanje problemskih situacija,
transfer znanja i samostalno zaklju¢ivanje).

Istovremeno, sadrzaji udzbenika impliciraju odredeni vrijed-
nosni sistem koji nije baziran na univerzalizmu i nezavisnosti
ve¢ na tradiciji i konformizmu, pri ¢emu se ucenicima, nerijet-
ko, imputiraju misljenja i stavovi ¢ime se onemogucava kriti¢ko
promisljanje.

S obzirom na ovakav rezultat analize udzbenika nacionalne gru-
pe predmeta moze se s pravom zaklju¢iti da reforma (s osmogo-
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di$njeg na devetogodi$nje osnovno obrazovanje) nije unaprije-
dila drustvenu koheziju, nije ostvarila ve¢e postovanje ljudskih
prava i osnovnih sloboda i nije uvela integrisano ucenje i pouca-
vanje kako je zacrtano u reformskim dokumentima.

PREPORUKE

Da bi udzbenici, ne samo deklarativno, nego istinski, sadrzajno
poticali kriticko misljenje, afirmaciju univerzalnih vrijednosti i
imali razvojno-formativnu ulogu u cjelokupnom razvoju i obra-
zovanju djeteta, potrebna je radikalna i sveobuhvatna promjena
koncepcije udzbenika u sklopu $ireg procesa ukupne reforme
obrazovanja. Ovaj bi proces trebao da ukljuci:

a. redefiniciju udzbenika

U savremenim uslovima $tampani svezak ne moze biti glavni
i osnovni izvor znanja, odnosno najvaznije nastavno sredstvo.
Izvori znanja mogu i trebaju biti razli¢iti medijski sadrzaji (uk-
lju¢ujudi i Stampane). Za ovo pitanje potrebno je ponuditi jedno
zajednicko zakonsko rjesenje (pocevsi od definicije udzbenika)
te odgovaraju¢im podzakonskim aktima definisati uloge, odgo-
vornost i obaveze svih aktera u obrazovnom procesu.

b. izradu standarda kvaliteta udzbenika
Neophodno je da kvalitetan udzbenik (a isto vazi i za druge izvo-
re znanja) u potpunosti doprinosi ostvarenju obrazovnih ciljeva,
tako §to ¢e zadovoljiti jasno definisane zahtjeve i standarde. Ako
udzbenik shvatimo kao izbor odredenih tekstova (ukljucujudi i
neverbalne informacije) s ciljem da se njihovim ¢itanjem omo-
gudi usvajanje odredenih znanja, sposobnosti, vjestina i vrijed-
nosti, onda ti tekstovi — lekcije, jedinice sadrzaja — treba da ispu-
ne sljedece standarde:
- Za svaku jedinicu u udzbeniku mora biti jasno u funkciji
kojeg obrazovnog cilja/ishoda se ona tu nalazi. S tim u vezi,
ciljevi i ishodi moraju biti jasno definisani odgovaraju¢im
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planom i programom (kurikulumom). Potrebno je i nastavne
planove i programe na nastavnim smjerovima na fakultetima
usaglasiti s promjenom $kolskih nastavnih planova i progra-
ma, $to je u nadleznosti fakultetskih vije¢a.

Iz nastave je neophodno eliminisati tzv. skriveni kurikulum.
Sociocentristicki narativ ne moze imati pristup udzbeniku,
osim kao objekt kritickog sagledavanja. Zbog toga je potreb-
no razviti metode otkrivanja i neutralisanja skrivenog kuri-
kuluma, $to je prije svega u polju djelovanja stru¢ne zajedni-
ce, fakulteta, ali i odgovarajucih aktiva nastavnika, kroz nau¢-
ne (magistarske i doktorske) radove i stru¢na usavrsavanja.
Udzbenik treba da kriticki osporava drustveno neprihvatljive
svjetonazore (rasizam, npr.), ali da istovremeno ne namece
ili favorizuje jedan prihvatljivi u odnosu na druge. Udzbenik
ovdje moze i treba imati funkciju korektiva u odnosu na na-
stavnika koji jednom (svom) svjetonazoru daje (nebitno da li
svjesno ili nesvjesno) prednost.

Udzbenicki sadrzaji ne mogu zagovarati ili tolerisati diskri-
minaciju po bilo kojem osnovu. Konzervativni i stereotipni
stavovi mogu se pojaviti u udzbeniku samo u okviru multi-
perspektivnog pristupa temi, kako bi se kriti¢ki preispitali.
Svaka jedinica u udzbeniku mora biti jasno povezana s vri-
jednosc¢u koja se njome razvija. Vrijednosti koje se razvijaju
moraju biti kontekstualizirane u sredinu u kojoj se udzbenik
koristi i prilagodene uzrastu i moguénostima djeteta. Udzbe-
nik se ne moze baviti ¢injenicama odvojenim od vrijednosti.
Cak i u prirodnim naukama, gdje se to ¢ini nebitnim, mo-
guce je znanje povezati s istinom, napretkom, rjeSavanjem
problema vezanih za kvalitet ljudskog Zivota, pitanja gladi,
ekologije, zdravlja...

Udzbenik ne smije sakrivati od ucenika druge relevantne
perspektive, savremena naucna saznanja i informacije ne-
ophodne za potpuno razumijevanje odredenog problema.
Neophodno je da se nastavnim planom i programom/ku-
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rikulumom sugeris$u polja korelacije izmedu viSe razli¢itih
predmetnih oblasti.

- Patriotizam se ne treba odnositi (ne treba ga redukovati) na
etnicku ili teritorijalnu pripadnost, nego na ideju gradanskog
saveza unutar jedne drzavne organizacije koja je ukljucena u
zajednicu drzava svijeta.

- Udzbenik svojim sadrzajima treba podsticati u¢enike na ko-
ristan rad u zajednici, u kojoj bi se usvojene vrijednosti pro-
vjeravale i razvijale.

- Udzbenik treba da potice ucenike na razmisljanje, diskusiju,
istrazivanje, samostalno ucenje, tako $to ¢e biti opremljen ili
podrzan adekvatnim didaktickim materijalima.

- Udzbenik treba da vodi ra¢una o inkluziji izlaze¢i u susret
razli¢itim moguénostima i potrebama ucenika.

- Graficki izgled udzbenika potrebno je staviti u funkciju po-
stizanja ciljeva, od jasnoce i preglednosti, do zanimljivosti i
intrigantnosti.

Uz sve navedeno potrebno je da odgovarajuce sluzbe ministar-

stava obrazovanja donesu jasna uputstva za autor(ic)e i recen-

zent(ic)e udzbenika i osiguraju transparentne procedure odo-
bravanja.

c. redefinisanje pozicije i uloge nastavnika i nastavnica u

kreiranju, ocjenjivanju, odabiranju i kori$tenju udzbenika
Ovdje je vazno naglasiti da je na nastavniku odnosno nastavnici
najveca odgovornost za postizanje obrazovnih ciljeva i ishoda,
pa shodno tome oni moraju imati glavnu rije¢ u vezi s na¢inom
izbora i koristenja udzbenika. Sadasnje nastavnike je za tu ulo-
gu potrebno osposobiti kroz odgovarajuca stru¢na usavrsavanja,
a buduce tako $to ¢e sve navedeno biti uklju¢eno u fakultetske
silabuse. Budu¢i nastavnici se tokom svog obrazovanja moraju
osposobiti da koriste redefinisane udzbenike, da ih kriticki ana-
liziraju i ocjenjuju i da ih unapreduju. Udzbenik kao nastavno
sredstvo mora biti tema kojoj ¢e se na fakultetima posvetiti pa-
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znja u skladu s rezultatima ovog istrazivanja, a jo$ i prije sa savre-
menim nau¢nim dostignué¢ima na ovom podrudju.

Nastavnici moraju biti uklju¢eni u neophodan proces evaluaci-
je udzbenika, u okviru istrazivanja koja bi nastojala da utvrde
koliko se i kako udzbenici realno koriste i koji je njihov udio u
postizanju obrazovnih ciljeva.

d. ukljucivanje Agencije za predskolsko, osnovno i srednje
obrazovanje (APOSO)

Potrebno je obezbijediti podrsku i aktivno ukljucivanje Agen-
cije za predskolsko, osnovno i srednje obrazovanje u definisa-
nje i donosenje obrazovnih, a time i udzbenickih standarda na
drzavnom nivou. U uslovima zaostrenog etnickog nepovjerenja
u kojima se obrazovanje koristi kao ideoloski aparat, a reforme
sabotiraju od strane obrazovnih vlasti, uloga stru¢ne institucije
kao $to je APOSO od izuzetne je vaznosti. Savremena uspje$na
rjeSenja u svijetu, potpisane deklaracije, a prije svega ona o pravi-
ma djeteta, dovoljan su i pravni i moralni okvir da se opstrukcije
elimini$u. U ovome procesu bi trebalo racunati i na podrsku me-
dunarodnih organizacija, kao $to su OSCE, UNICEF, OHR, Save
the Children, i druge.
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1. GEOGRAFIJA/ZEMLJOPIS

1.1 UNIVERZALNE VRIJEDNOSTI U UDZBENICIMA
GEOGRAFIJE

1.1.1 Vrijednosti u NPP-u

U Okvirnom nastavnom planu i programu za devetogodi$nju
osnovnu skolu u Federaciji Bosne i Hercegovine za predmet Geo-
grafija navedeno je da nastava iz geografije treba, izmedu ostalog,
razvijati postovanje prema drugim narodima, rasama, njihovim
kulturama, razvijati osjecaj za ¢uvanje prirodnih ljepota, poticati
ekolosku svijest, razvijati pozitivan odnos prema radu i saradnic-
kom ucenju, razviti pravilan stav o doprinosu svjetske nauke i kul-
ture ukupnom razvoju covjecanstva, razvijati interes za humani-
tarni rad i solidarnost, razvijati pozitivan stav o toleranciji izmedu
razlicitih nacionalnih zajednica, naroda, rasa u duhu postivanja
ljudskih prava te njegovati ljubav prema zavic¢aju i domovini.
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U Nastavnom planu i programu za devetogodi$nje osnovne $ko-
le na hrvatskom jeziku u Bosni i Hercegovini navedeno je da je
cilj nastave geografije, pored stjecanja znanja i vjestina, i promi-
canje medusobne suradnje i ljudske solidarnosti u svijetu u kojem
zivimo te da je zadatak nastave geografije i ekoloski odgoj i ocuva-
nje okolisa, promicanje doZivljaja ljubavi i ponosa prema zavicaju
i domovini, promicanje demokratskog duha pravde i jednakosti te
ljubavi prema Bosni i Hercegovini, odnosno prema svim ljudima i
narodima, i prema svijetu u cjelini.

U Nastavnom planu i programu za osnovno obrazovanje i vas-
pitanje na srpskom jeziku u Opstim i posebnim ciljevima pred-
meta Geografije, izmedu ostalog, stoji: Uocavanje znacaja zastite
svih sfera kao ekoloskog okvira za Zivot na Zemlji, razvijanje od-
govornosti u pogledu zastite Zivotne sredine, razumijevanje ogra-
nic¢enih mogucnosti prirodnih resursa; Osposobljavanje ucenika za
prihvacanje i uvazavanje razli¢itosti u odnosu na druga podrucja,
narode i kulture; Znati formirati stavove i vrijednosti vezane za
ekolosku, ekonomsku i drustvenu odrzivost na globalnom nivou;
Razvijanje patriotizma i humanizma.

Na osnovu ovoga mozemo zakljuciti da bi se, prema vaze¢im na-
stavnim planovima i programima, u okviru izu¢avanja predmeta
Geografija od Sestog do devetog razreda trebale promovisati i
razvijati vrijednosti kao $to su odgovornost (oc¢uvanje okolisa,
prirodnih ljepota), saradnja (tolerancija, razumijevanje i prihva-
tanje drugih), solidarnost (humanost, humanitarni rad) i jedna-
kost.

1.1.1.1 Sadrzaji u funkciji afirmacije univerzalnih ljudskih
vrijednosti

U analiziranim udzbenicima geografije/zemljopisa od $estog do
osmog/devetog razreda' (602 lekcije u 17 udzbenika) sadrzaji

! Analiziran je samo udzbenik geografije za deveti razred za NPP na srpskom
jeziku. Za nastavni plan i program na bosanskom jeziku nije bio odobren niti
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u kojima se govori o temeljnim individualnim i socijalnim vri-
jednostima i koji afirmiraju postivanje ljudskih prava i osnovnih
sloboda prepoznati su u 220 lekcija, $to je 37 % ukupnog broja
analiziranih lekcija. Od toga, u 160 lekcija pronadeni su primjeri
gdje se ovakvi sadrzaji samo spominju, dok se u svega 60 lekcija,
§to je 10 % ukupnog broja analiziranih lekcija, vrijednosti pro-
moviraju.

U udzbenicima GZ4, GZ20/22 i GZ11 primjeri koji govore o
vrijednostima pronadeni su u viSe od 50% lekcija. Udzbenici s
najmanjim brojem primjera u kojima se govori o vrijednostima
su udzbenici GZ27 i GZ24.

Broj lekcija sa primjerima za vrijednosti u udzbenicima geografije
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Graf 3 Broj lekcija s primjerima za vrijednosti - geografija/zemljopis

Vrijednost koja se najviSe promovira u udzbenicima geografije
je odgovornost i to najée$¢e u kontekstu zastite Zivotne sredine
(Tabela 11). Neki od primjera koji ovo ilustriraju navedeni su u
nastavku.

jedan udzbenik za deveti razred, a za NPP na hrvatskom jeziku analizirani su
udZbenici od $estog do osmog razreda zbog kasnijeg uvodenja devetogodi$njeg
obrazovanja u osnovne $kole koje rade po nastavnom planu i programu na hrvat-
skom jeziku.
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Vrijednost Frekvencija primjera
odgovornost (zastita zivotne sredine, odgovornost 61
pojedinca, odgovornost drzave/sistema)
zivot (kvalitet Zivota) 16
saradnja (medunarodna saradnja) 13
jednakost (ravnopravnost) 9
mir (rat kao zlo - negativne posljedice rata) 5
sloboda (znacaj obrazovanja, doprinos nauke 4
razvoju i napretku)
solidarnost (altruizam) 3
UKUPNO 111

Tabela 11 Frekvencija primjera vrijednosti koje se promoviraju u

analiziranim udZbenicima geografije

U svojem razvitku ¢ovjek koristi prirodne izvore, ali katkad u mjeri koja
dovodi do poremecaja u odnosima prirodnih pojava. O¢uvanje zdra-
ve prirode vazno je za ¢ovjeka, ali je jednako i uvjet opstanka biljaka,
zivotinja, odrzavanja plodnosti tla, Ciste vode, zraka te svega $to Zivi...
Ovakav otpad esta je pojava u nasoj sredini. No svaki otpad ne mora
biti smece, ve¢ se moze preraditi u sirovinu za proizvodnju novih proi-
zvoda. (Fotografija)...

Izgradnja brane na nekoj rijeci ili isusivanje nekog jezera moglo je ima-
ti odredene gospodarske prednosti, ali je izazvalo i $tetne posljedice,
mozda vece od postignute koristi. Nestalo je prirodnih izvora pa i pitke
vode. Nestale su pojedine Zivotinje, promijenio se biljni svijet. Kréenjem
$uma dobiva se novo plodno zemljiste, ali dolazi i do erozije dobivenog
zemlji$ta i nestajanja plodnog tla. Nerazumna sjeca i nestajanje tropskih
ki$nih $uma u Africi i Amazoniji opasna su prijetnja ¢istoci atmosfere...
Ne bacajmo otpad, jer otpad nije smece. Svjedoci smo velikih koli¢ina
odbacenih predmeta od razlic¢itih materijala. Svi se oni mogu ponovo
upotrijebiti kao nova sirovina u proizvodnji novih dobara. Istovremeno
okoli$ odrzavamo ¢istijim, zdravijim i ljep$im. Pridonesimo o¢uvanju
svojega okolia, tj. prostora u kojem Zivimo i djelujemo. Za tebe su to
tvoj dom i tvoja $kola. Takvim se djelovanjem pridruzujemo naporima
Ujedinjenih naroda (UN) koji su u teZnji o¢uvanja okoli$a prihvatili na-
Celo tzv. “odrzivog” razvoja. To je razvoj koji predvida koritenje posto-
je¢ih prirodnih izvora u mjeri koja bi omoguc¢ila da i budude generacije
imaju istu mogucnost koristenja prirodnih izvora, odnosno razvoja, kao
i sadasnje. (Lekcija: Oneciséenje i zastita okolisa, GZ20/22)

119



Pod zagadenim zrakom se podrazumijeva zrak koji u sebi sadrzi mate-
rije koje ne ulaze u njegov prirodni sastav. Ispustanjem $tetnih gasova
iz industrijskih postrojenja i sagorijevanjem fosilnih goriva dolazi do
zagadenje zraka. Udisanjem zagadenog zraka Ziva bi¢a ugrozavaju svoje
zdravlje. Zagadeni zrak se vjetrom prenosi kilometrima daleko od mje-
sta njegova nastanka. Padavine vracaju Stetne gasove na Zemlju u vidu
kiselih kiSa koje unistavaju biljni svijet, tlo i vode na Zemlji. Velikom
zagadenju su izloZene i tekuce povrsinske vode, jer ve¢ina industrijskih
postrojenja kroz proces proizvodnje trosi ogromnu koli¢inu vode koju
zatim izbacuje kao neproci¢enu (otpadne vode) direktno u rije¢ne to-
kove.

U poljoprivredi zemlji$te se zagaduje upotrebom vjestackih dubriva
i razli¢itih hemijskih sredstava koja se koriste za unistenje $teto¢ina
(herbicidi i pesticidi). Takva zemlji$ta vremenom postaju neplodna, a
poljoprivredne kulture uzgojene na njemu $tetno djeluju na zdravlje
Covjeka.
Zastita Zivotne sredine

Danas je ¢ovjecanstvo sve vise svjesno kuda ga vodi dosadasnji tehno-
loski razvoj. Zbog toga razvijene drzave svijeta uvode nove tehnologije
u svoju industrijsku proizvodnju koja vise nije zagadivac svoje okoline.
U poljoprivrednoj proizvodnji se iznalaze novi nacini uzgoja poljopri-
vrednih kultura kojima se ne zagaduje zemljiSte, a dobivaju se visoki
prinosi i zdrava hrana (organska poljoprivreda). U mnogim gradovima
svijeta koristi se elektri¢na energija i biogorivo u javnom saobracaju
umjesto foslinih goriva kao bi se smanjilo zagadenje zraka u gradu. Da
bi se smanjila potro$nja prirodnih resursa uvodi se proces reciklaze kroz
koji se ve¢ upotrijebljeni proizvod (otpad) ponovo preraduje (dobiva se
novi proizvod). Da bi reciklaza bila mogu¢a neophodno je pri odlaganju
obaviti razvrstavanje otpada (papir, staklo, metal, organski otpad). To
su jo$ uvjek skupi oblici industrijske proizvodnje zbog ¢ega su nerazvi-
jene drzave svijeta primorane da svoja prirodna bogatstva iskoristavaju
i izvoze u razvijene drzave svijeta kao i da koriste zastarjelu industriju
koja je veliki zagadivac Zivotne sredine.

Da bi se uspjesno sprovodile zakonske mjere na zastiti zivotne sredi-
ne neophodno je razvijati svijest kod stanovnistva o vaznosti Zivljenja
u ekoloski zdravoj sredini. Zivjeti u harmoniji sa prirodom i dozvoli-
ti svim zivim bi¢ima ravnopravan Zzivot na Zemlji treba da bude moto
savremenog ¢ovjeka... (Lekcija: UgroZeni elementi Zivotne sredine, GZ1)

Sume su pluéa svijeta i njih treba ¢uvati i stititi, a na$ nastavnik iz geo-
grafije kaze da je vise od polovice prostora nase domovine prekriveno
$umama. Cilj nasih slobodnih aktivnosti bio je $to vise nauciti o pri-
rodnim bogatstvima, ali i kako ih zastititi. Cak smo jednom prilikom
otisli vidjeti kako ljudi poSumljavaju prostor. Nastavnik je rekao da je
to potrebno jer se tako odrzava ravnoteza vegetacije na Zemlji. Jo§ smo
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nastojali zakljuciti kako odrzati svoj prostor ¢istim jer svakoga dana ima
sve vi$e auta, industrije i otpada u prostoru, §to ga ¢ini necistim i nimalo
lijepim za vidjeti. (Lekcija: Prirodna bogatstva i njihova zastita, GZ18)

Tako su u udzbenicima iz geografije prisutni sadrzaji koji govore
o vaznosti Zivota, saradnji, jednakosti, miru, slobodi i solidarno-
sti, primjeri u kojima vidimo da se ove vrijednosti promoviraju
su, nazalost, rijetki. U primjerima koji slijede mozemo vidjeti na
koji nacin se moze promovisati jednakost, ravnhopravnost, slobo-
da, znanje, saradnja.

Ljudski rod je jedinstven, no prilagodio se razli¢itim geografskim uvje-
tima naseg planeta. Svi ljudi na svijetu bez obzira na rasu kojoj pripada-
ju imaju jednaka prava i pripadnici su jedinstvenog ljudskog roda. Na-
zalost, u svijetu je dugo vremena postojala ideologija koja je ljudski rod
dijelila prema boji koze. Takva politika rasne diskriminacije pogubna je
za ljudski rod jer u neravnopravan odnos postavlja rasne skupine. (Lek-
cija: Ujedinjeni u razli¢itostima, GZ18)

Ukidanjem ropstva, prestankom dovodenja africkih Crnaca veliki dije-
lovi Amerike postaju primjer suZivota i ravnopravnosti naroda razlici-
tih rasa. Amerika je uzor nastanka multikulturalnog drustva, kontinent
na kojem se ‘od sjevera do juga” provode zakoni prema kojima su ljud-
ska prava jednaka za sve, bez obzira na rasu, vjeru ili svjetonazor. Zasto
je rasizam opasna i pogubna rasna teorija odbacena u svim demokrat-
skim zemljama slobodnog svijeta? (Lekcija: Stanovnistvo i gospodarstvo
Amerike, GZ20/22)

... ¢ovjek mora predvidjeti posljedice svega $to radi. Da bi to mogao
udiniti, mora poznavati prirodne zakone i medusobne veze ¢ovjeka sa
sredinom koja ga okruzuje, tj. mora posjedovati geografska znanja. Ona
mu pomazu da bolje razumije svijet oko sebe. (Lekcija: Predmet, podje-
la i znacaj geografije, GZ9)

... u posljednjih 2000 godina promjene okolisa silno su se ubrzale. Na
mnogim podruéjima nestale su $ume, rijeke su promijenile tokove, pri-
rodna vegetacija pretvorena je u oranice ili naselja. Naru$ena je prirod-
na ravnoteza. Neke od posljedica mogle bi vrlo lose djelovati i na ¢ovje-
ka. Valja zapamtiti da se svjetski ili globalni problemi mogu rijesiti samo
udruzenim djelovanjem cijele svjetske zajednice. Pogledajmo koji su
to problemi za koje ¢ovjecanstvo danas mora iznaci rjesenje. (Lekcija:
Problemi okolisa, GZ16)
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1.1.2 Sadrzaji u funkciji indoktrinacije

Pojednostavljeni prikazi, redukcija, ignorancija

Primjeri navedeni u nastavku ilustriraju kako se pojednostavlje-
nim i reduciranim prikazima izbjegava rasprava, paznja skrece
s bitnog na nebitno i ohrabruju stereotipni prikazi, te kako se
ignori$u moguc¢nosti za afirmaciju univerzalnih vrijednosti.

Ne pojasnjava se niti se potic¢e diskusija o pogubnosti politike
rasne segregacije, uskra¢ivanju sloboda, ravnopravnosti.

Iako ¢ine manje od 10% stanovnistva ove regije, bijelci su svojevremeno
uspostavili diskriminatorski odnos prema domorodac¢kom crnackom
stanovnistvu (aparthejd). Tek u zadnjih 20ak godina taj odnos se pro-
mijenio, ali su razlike u zivotnom standardu izmedu bijele manjine i
ostalog stanovnistva i dalje velike. Pojedine gradske Cetvrti podsjecaju
na najljepse evropske gradove, dok su druge cetvrti bez osnovnih Zivot-
nih uvjeta. (Lekcija: Juzna Afrika, GZ6)

... u Juznoj Africi je doglo do ostre podjele stanovnistva na domace crno i
doseljeno bijelo. Iako je bijelog stanovnistva bilo mnogo manje, bijela ma-
njina je u Juznoafri¢koj Republici nepravedno vladala, provodeci politiku
apartheida. Tijekom vremena izmedu tih dviju skupina nastali su mjesan-
ci, tzv. obojeno kapsko stanovnistvo. Tek 1994. godine crnacko je stanov-
ni$tvo uspjelo izboriti svoja prava. (Lekcija: Juzna Afrika, GZ24)

Razvojem plantazne proizvodnje pojavio se manjak radne snage, koja je
nadoknadena dovodenjem crnaca kao robovske radne snage iz Afrike.
Pretpostavlja se da je na americki kontinent do 1880. godine prisilno
dovedeno oko 25 miliona crnaca. Kasnije je trgovina robljem ukinuta,
ali su crnci i dalje ostali u neravnopravnom polozaju. (Lekcija: Amerika
- Drustvenogeografske odlike, GZ5)

Ne spominje se pocinjena nepravda i nasilje kao ni neravnopra-
van polozaj u kojem se danas nalazi strosjedila¢ko/autohtono
stanovnistvo.

Nedugo nakon otkrivanja kontinenta, ka Juznoj i Srednjoj Americi
pohrlili su brojni $panski i portugalski osvajac¢i (konkvistadori). Vrlo
brzo pretvorili su ove prostore u svoje kolonijalne posjede. Otpor Indi-
janaca bio je veoma slab tako je uni$teno carstvo Inka i Azteka. Sluzili
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su konkvistadorima kao robovska radna snaga u rudnicima, a kasnije i
na brojnim plantazama. Spanci i Portugalci ulaze na ovaj prostor kao
eksploatatori, a ne kao proizvodaci. (Lekcija: Amerika - Drustvenogeo-
grafske odlike, GZ5)

... za Evropu kazemo da ima povoljan geografski polozaj. Takav poloZaj
u proslosti Evropi je osigurao da bude kulturno, industrijsko i civili-
zacijsko srediste svijeta. Nakon velikih geografskih otkri¢a svoj uticaj
Evropljani su prosirili i na kontinente Novog svijeta. (Lekcija: Pojam,
veli¢ina, geografski smjestaj i polozaj Evrope, GZ4)

Siromastvo se samo konstatuje. Propustena prilika da se promo-
vira solidarnost, odgovornost, jednakost.

Rodenjem svaki ¢ovjek stjece jednaka prava na kvalitetan Zivot. Naza-
lost, to nije pravilo ... Visoka stopa mortaliteta je izraZena u nerazvi-
jenim drzavama svijeta, gdje zbog slabe privredne razvijenosti vlada
glad, losi higijenski uvjeti i slaba zdravstvena zastita. (Lekcija: Prirodno
kretanje stanovniStva migracije - prostorno kretanje stanovnistva, GZ1)

Vecina stanovnika Juzne Amerike Zivi u gradovima (2/3 ukupnog sta-
novnistva)... Brojni doseljenici Zive na gradskim ulicama ili u siromas-
nim gradskim cetvrtima (favele), s kuéama od dasaka, lima i kartona.
Ova prigradska naselja su bez struje, vode i ostalih komunalnih usluga.
Zbog navedenih odlika, proces urbanizacije na prostoru Latinske Ame-
rike ¢esto nazivamo “siromasna urbanizacija’. (Lekcija: Amerika - Drus-
tvenogeografske odlike, GZ5)

Ratovi i oruzani sukobi se navode kao karakteristike odredenih
geografskih podrugja. Ljudske Zrtve i druge posljedice rata navo-
de se samo usputno.

Nazalost, kada Cujete rat, terorizam, Al-Qaeda, nuklearne prijetnje, au-
to-bombe, Zrtve i to vas sigurno asocira na Jugozapadnu Aziju. U po-
drucju ove regije postoje brojne krizne situacije u kojima se rjesenje tra-
Zi upotrebom sile. Ovo je regija sa najvise izbjeglica na svijetu. (Lekcija:
Politickogeografska podjela Jugozapadne Azije, GZ2)

Sticanjem nezavisnosti od bivseg SSSR-a, u drzavama regije doslo je
do brojnih ekonomsko-politickih kriza. Od mnogobrojnih politickih
sporova navest ¢emo samo neke: rat izmedu Armenije i Azerbejdzana
oko Nagomo Karabaha (posljedica rata je oko 750 hiljada iseljenih iz
Armenije u Rusiju i Azerbejdzan); gradanski rat u Tadzikistanu izmedu
vladinih prokomunistickih snaga i pobunjenickih islamistickih milicija;
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velike nesuglasice izmedu sjevernog ruskog (ve¢inom pravoslavnog) i
juznog muslimanskog dijela Kazahstana; rat izmedu Gruzije i Abhazije
(3000 mrtvih i oko 250 hiljada izbjeglica). (Lekcija: Regionalna podjela
Azije - Centralna Azija, GZ5)

Dobro je znati.... Juzna Osetija, Abhazija, Nahi¢evan i Gorski Karabah neke
su od pokrajina u Gruziji i Azerbejdzanu ¢ije stanovni$tvo Zeli neovisnost.
Zbog toga medu stanovnistvom vlada netrpeljivost, a nisu rijetki ni rat-
ni sukobi. (Lekcija: Zakavkazje, GZ7)

U analiziranim udzbenicima prepoznati su i sadrzaji iz kojih se
iS¢itavaju diskriminatorni stavovi i poti¢u stereotipi, ¢ime se in-
direktno promice suprematija “bijelog, savremenog ¢ovjeka” u
odnosu na sve druge. Tako se, na primjer, Cesto koristi termin
primitivan ili zaostao za tradicionalniji nacin Zivota (Slika 16).

w Primitivaa (moiiéarska)
i posjedina i velikim’ o g
akni uzgoj tropskih i prozvednja u nerazvijenim
ulture su: kafa, pamuk, zemljama regije

Crnatka gospodarstva bave se poljopri
kojof koriste tradicionalne nacine i primith
da pri obradi zemljista.

gc:

Slika 16 Primjer sadrzaja koji poticu stereotipe (GZ22, GZ5)

Postoje dva tipa poljoprivredne proizvodnje: plantazna proizvodnja
namijenjena izvozu u vlasnistvu Evropljana i primitivna obrada nami-
jenjena domacim potrebama. (Lekcija: Srednja Afrika — Drustvenogeo-
grafske odlike, GZ5)

Primitivna (motic¢arska) poljoprivredna proizvodnja u nerazvijenim ze-
mljama regije. (Lekcija: Juzna Afrika - Drustvenogeografske odlike, GZ5)

U prasumama obitavaju plemena Pigmeja koji su na primitivnom stup-
nju razvoja. Bave se lovom i skupljanjem plodova. Stanovnistvo pripada
skupini Bantu crnaca. Crnci se bave poljoprivredom. Poljoprivreda je
primitivna, a najznacajnije kulture su manioka i riza. (Lekcija: Tropska
Afrika, GZ24)
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Na vecoj visini klima je ugodnija. Takva je klima odgovarala i Europlja-
nima. Oni su i ovdje uredili plantaze kave, pamuka, ¢aja i sisala. Domace
crnacko stanovni$tvo hrani se kukuruzom, maniokom i slatkim krum-
pirom. (Lekcija: Tropska Afrika, GZ24)

Crnacka gospodarstva bave se poljoprivredom u kojoj koriste tradicio-
nalne nacine i primitivna oruda pri obradi zemljista. (Lekcija: Suvreme-
na Afrika, GZ20/GZ22)

Stanovnici ove regije najve¢im dijelom su Bantu crnci, dok u praSuma-
ma Konga Zive malobrojna zaostala plemena Pigmeja, koji su visoki do
130 cm. (Lekcija: Centralna Afrika - opste geografske odlike, GZ13)

Africki kontinent se dijeli na “bijelu” i “crnu” Afriku.

Juzni obod Sahare predstavlja granicu izmedu tz. ‘crne”i “bijele” Afrike.
Vecinu stanovnistva crne Afrike ¢ine Sudanski i Bantu crnci. Posebne i
malobrojne skupine predstavljaju Pigmeji, Busmani i Hotentoti koji Zive
u prasumama, pustinjama i suhim stepskim podruéjima juznog dijela
Afrike. (Lekcija: Stanovnistvo i privreda Afrike, GZ6)

Na putu od sjevera prema jugu Afrike prelazimo sjevernu obratnicu i
ulazimo u tropske $irine. Tu je smjestena Tropska Afrika. Sve je slabiji
utjecaj islama, a jaca kr§¢anstvo. Iz “bijele Afrike” prelazi se u ‘crnu Afri-
ku”. (Lekcija: Tropska Afrika, GZ24)

Stanovnici africkih zemalja se na fotografijama cesto prikazuju
u kontekstu koji asocira na bijedu, siromastvo i nerazvijenost
(Slika 17).
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Slika 17 Primjeri sadrzaja koji podrzavaju stere(;tipe (G713, GZ5, GZiZ)

Razlicitost kao problem

Pluralizam i razli¢itost se ¢esto tretiraju kao problem, kao uzrok
sukoba, kao prepreka za rjeSavanje problema, $to implicira da je
rat neminovna pojava na onim prostorima na kojima zive ljudi
koji pripadaju razli¢itim etnickim grupama, religijskim zajedni-
cama ili koji govore razli¢itim jezicima.

Etnicka, religijska i jezicka razlic¢itost kao problem

Rusija je vi$enacionalna drzava u kojoj zivi viSe od oko 150 etnickih
skupina koje govore viSe od 120 razli¢itih jezika. U nekim dijelovima
zemlje (npr. u Ceeniji) napetosti medu nacionalnim skupinama &esto
prerastaju u vojne sukobe. (Lekcija: Ruska federacija, GZ4)

Rusija je vi$enacionalna drzava u kojoj zivi viSe od oko 150 etni¢kih
skupina koje govore viSe od 120 razli¢itih jezika. U nekim dijelovima
zemlje (npr. u Ceeniji) napetosti medu nacionalnim skupinama &esto
prerastaju u vojne sukobe. (Lekcija: Ruska federacija, GZ4)

U nerazvijenim dijelovima Azije, zbog religioznih razlika, ¢esto dolazi

do sukoba, npr. u Palestini, Ka§miru i na nekim ostrvima Indonezije.
(Lekcija: Stanovnistvo, privreda i politicka podjela, GZ13)
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U zivotu ovda$njeg stanovnistva veliku ulogu ima religija. Glavne re-
ligijske skupine su hindusi i muslimani. Religijska podijeljenost je u
proslosti uzrokovala sukobe. Da bi to sprijecila, Velika Britanija, koja je
na ovim prostorima svojedobno bila kolonijalni gospodar, podijelila je
stanovnistvo u dvije drzave: hinduisticku Indiju i muslimanski Pakistan.
(Lekcija: Juzna Azija, GZ24)

Nacionalne i vjerske razlike uzrok su cestih kriza i ratova u ovom dije-
lu svijeta. ... Na podrucju Jugozapadne Azije u 18 drzava zive razliciti
narodi izmedu kojih dolazi do netrpeljivosti, pa ¢ak i razlicitih sukoba.
(Lekcija: Jugozapadna Azija - Stanovnistvo i privredna obiljezja, GZ4)

Mnogoljudno stanovnistvo Azije govori vise od 1000 jezika i narjecja.
Podijeljenost na mnogobrojne jezike i dijalekte predstavlja prepreku za
rjeSavanje zajednickih problema. (Lekcija: Drustvenogeografske odlike
Azije, GZ5)

Mnostvo jezika i dijalekata u Aziji prepreka su u medusobnom spora-
zumijevanju. U nekim dijelovima kontinenta stanovnici jednog sela ne
razumiju jezik stanovnika susjednog sela. U jednoj indijskog saveznoj
drzavi govori se vise od 375 jezika i dijalekata. (Lekcija: Stanovnistvo
Azije, GZ24 )

Na prostoru Afrike govori se vise od 800 razlicitih jezika. Ova jezicka
$arolikost predstavlja trajni problem u komunikaciji i saradnji naroda
Afrike. (Lekcija: Drustvenogeografske odlike, GZ5)

Politizacija i ideologizacija sadrzaja

Gradivo, narocito ono koje obraduje nacionalnu geografiju - ge-
ografiju Bosne i Hercegovine, u udzbenicima se ¢esto prezentira
tako Sto se sadrzaji politiziraju i ideologiziraju te se podrzavaju
oni narativi koji poti¢u nejednakost, separatizam, neprijateljstvo
i gdje se razli¢itost vidi kao problem." Iz primjera koji slijede

12 Spisak udzbenika za $kolsku 2014/2015. godinu koji je odobrilo Federalno mi-
nistarstvo obrazovanja nije sadrzavao udzbenik geografije za 9. razred, uz napo-
menu da je “u toku realizacija Javnog konkursa za pribavljanje rukopisa udzbeni-
ka geografije za 9. razred devetogodisnje osnovne skole”. Do pocetka skolske go-
dine nije donesena odluka o tome koji ¢e udzbenik biti u upotrebi. Iz tog razloga
analizirani su samo udZzbenici koji se koriste u $kolama koje rade po nastavnom
planu i programu na hrvatskom i srpskom jeziku, ali ne i oni koji se koriste u
$kolama u kojima se radi po nastavnom planu i programu na bosanskom jeziku.
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mozemo vidjeti kako se u udzbenicima istice samo jedan (kon-
stitutivni) narod, dok se drugi spominju usputno ili se ne spo-
minju uopste. Takoder, istice se i veza s “mati¢nim” zemljama,
tako da, npr., u¢enici uce kada je osnovana katedra za geografiju
u Beogradu i Zagrebu, ali ne i u Sarajevu.

Isticanje Srba i srpskog

Cp6u cy moueny Hace/baBati jykHy Yrapcky (BojBopmmy) op XVI
BujeKa Kaf cy ce npey, Typrma mosmaunmy Ha cjesep. Carpagymm cy
OpojHe IPKBe 11 MMl jaKy KYJATYPHY AjelaTHOCT, na je v Byanmmenrra
Oua jemaH Off 3HAYajHNUX LieHTapa KyATYpPHOT AjenoBatba Cpoa. HajaHa-
JajHUju KynTypHM 1 nipuBpenHu nentap Cpba y Yrapckoj 6uo je rpaj
Cent AHppeja, ABafeceTak KmjoMeTapa cjeBepHO off byammiemire.
Cp6a 1 ganac nma y sHadajHujeM 6pojy Ha jyry Mabapcke. (Lekcija: Re-
publika Madarska - Karakteristike reljefa, stanovnistva i privrede, GZ11)

Tpaucunsauuja nmu Eppers npepcrasmpa reorpadcku neHrap Pymy-
Huje... Y B0j ce Ha pujer YepHn Hamasy rpaj XyHeoapa Koju 360r He-
KOJIMKO BUCOKMX ehn 3a Tomberse pyzie 30By “pymyncku [Tnrcbypr” Y
Ipajiy ce Ha/las! CPebOBjeKOBHM JIBOpAIl Koju je carpazyo Cubuma-
HUH JaHKO, OIjeBaH y CPIICKMM eIICKNM mjecMama. (Lekcija: Rumunija
- Osnovne karakteristike reljefa, stanovnistva i privrednog razvoja, GZ11)

Y Aycrpammju je Hajopojuuja 6ujena paca (99%). Oxo 75% craHOB-
HMIITBA YMHE MOTOMIM AHITIOCAaKCOHCKMX Hapopa. Ocum Enrnesa,
6pojunju gocepenni ¢y Vrammjaun n Hujemun, a nma un oko 120.000
Cpb6a. (Lekcija: Australija - otkrice i osnovne prirodno-geografske osobi-
ne, GZ13)

OcHuBay caBpemeHe cprcke reorpaduje je Josan LlBujuh, jenan o
HajyTITIefIHNjMX eBPOIICKMX HayyHMKa ¢ Kpaja XIX u npse nonosune XX
BUjeka. AyTop je BenmKor 6poja HaydHux pagosa. OcHoBao je 1893.
Teorpadcku dakynret, a 1910. Cpricko reorpadcko fpyIITBO, KOju 1
nanac ocroje y Beorpapy. (Lekcija: Predmet, podjela i znacaj geografije,
GZ9)

Actepouzn cy HeGecka Tujea [O3HATa jOLI MOJ MMEHOM IIaTy/bacTe
r1aHere. 3a pas/InKy Off IUIAHETa, YITIABHOM HeMajy NpaBIIaH OO/MHK.
Hajsue ux je usmeby Mapca u Jynurepa. [lo cafia je MMeHOBaHO Buiie
oz 20 000 acreponpa (8). Heke of actepoua OTKPUIN Cy aCTPOHOMU
u3 Beorpapma n gann nm nmena Cp6uja, Beorpan, Tecna uty. (Lekcija:
Vasiona i vasionska tijela, GZ9)
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MakefioHnja je mpomunia Kpo3 6ypHY MCTOPHMjCKY IIPOLIIOCT; IOYeB
Of] AHTMYKOT NEPHOJIA, CPeIber BIjeKa Kafja ce Ha/la3WIa y CPeVIITY
cpncke fpxkase (y Bpujema 1apa Jlymrana), 10 maja mog TypcKy BIacT
y XIV Bujexy. Y 6ankanckum patoBuma (1912-1913.) cpmcka Bojcka
je ocno6ommma MakemoHujy 11 OHa je IIOHOBO IIOCTA/IA CACTABHU VO
cpricke mpxxase. JIyke je off cBMX OaTKaHCKMX p)KaBa OmIa IOf Typ-
ckom Branthy, TO ce OfpasnIoO Ha HWeH MPUBPEIHM Pa3BOj U HALMO-
HAJIHY CTPYKTYpy craHoBHuuITBa. (Lekcija: BIR Makedonija, Republika
Albanija - Osnovne fizicko-geografske i drustveno-geografske karakteri-
stike, GZ11)

Isticanje Hrvata i hrvatskog

Australija je kontinent bijelog stanovnistva (oko 95%). Poglavito su to
iseljeni Englezi, Skoti i Irci. Kasnije, osobito u 20. stolje¢u, pridruzili su
im se i drugi europski narodi, pa i Hrvati. (Lekcija: Australija - Konti-
nent i drzava vodene polukugle zemlje, GZ20/GZ22)

Tako je Austrija danas viSenacionalna zemlja, ve¢inu stanovnistva ¢ine
Austrijanci. Najbrojnije nacionalne manjine su Hrvati u pokrajini Gra-
dis¢e (Burgenland), Slovenci u Koruskoj (Karnten), a veliki je broj i stra-
nih radnika. (Lekcija: Alpske drzave, GZ4)

U kojim dijelovima Srbije i Crne Gore Zive Hrvati kao nacionalna ma-
njina i kakav je njihov polozaj? (Lekcija: Stanovnistvo, GZ27)

Osnivacem drustvene i regionalne geografije smatraju se njemacki
znanstvenik Friedrich Ratzel i francuski znanstvenik Paul Vidal de La
Blache. Katedra za geografiju u Hrvatskoj utemeljena je 1883. godine na
Mudroslovnom (filozofskom) fakultetu Sveucilista u Zagrebu. Sada se
katedra za geografiju nalazi na Prirodoslovno-matemati¢kom fakultetu.
(Lekcija: Uvod u zemljopis/geografiju, GZ18)

Vas $kolski atlas na primjer, namijenjen je nastavi zemljopisa u $kolama.
Medutim, postoje i posebni tematski atlasi kao $to su to atlasi svijeta,
atlas Europa ili atlas Hrvatske. (Lekcija: Mjerilo i vrste zemljovida)

U polarnoj ekspediciji koja je od 1872. do 1874. istrazivala Arktik i ot-
krila oto¢je Zemlja Franje Josipa i dr. sudjelovali su i hrvatski mornari.
Potrazi podatke o toj vaznoj ekspediciji austrougarske mornarice. (Lek-
cija: Polarni prostor — Arktik i Antartika, GZ20/GZ22)
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Imputacija

Pasmucnure: 360r dera je morpedHO cauyBaru mocrojehe ypeheme
Bbocne n Xepierousne Koje mo4yrBa Ha PAaBHOIPABHOCTM JIBa €HTHTE-
ta, Penry6ruxke Cprcke n ®enepanuje Bocke n Xeprerosune? (Lekcija:
Nastanak i stvaranje Republike Srpske, GZ15)

Kroz povijesni pregled Bosne i Hercegovine, od pretpovijesti do Dayto-
na, upoznali smo: Ilire, Rimljane, Slavene, Turke, Austriju i Jugoslaviju
(plemena, narode i drzave) koji su svako na svoj nacin, ugradili kamen-
¢i¢ u mozaik bosansko-hercegovacke drustvene stvarnosti. Bosna i Her-
cegovina je zato jedan kolorit minulih vremena. Koliki je sklad medu
bojama (narodima i vjerama), te ima li gorc¢ine u njima, pokusajmo
skupa saznati? (Lekcija: Stanovnistvo, naselja i gospodarstvo Bosne i
Hercegovine, GZ27)

(Oragje i Odzak) To je prostor vrijednih i dobronamjernih ljudi koji
dosljaka prihvacaju otvorena srca. Zadivljujuca je upornost kojom su
se oduprli srpskoj agresiji i uspjeli odrzati premda u relativno malome
broju u odnosu na predratni. Nastanak ovih dviju enklava (izdvojeno
podrugje) s ve¢inskim hrvatskim Zivljem, kao posebne Zupanije, upu-
¢uje na zakljucak kako je Bosna i Hercegovina proizvod nasilja, a ne
razuma! Namece se pitanje: koliko je ovdje mogu¢ i odrziv razvoj u
ovako ustrojenoj Bosni i Hercegovini? Razapeti izmedu Tuzle, Saraje-
va, Mostara i Banja Luke (svako od ovih sredista ima svoj utjecaj) tesko
se odrzati. Sre¢om, Zitelji Posavine (Hrvati i Bosnjaci) su to na vrijeme
shvatili pa izmedu njih ovdje medunacionalnih sukoba nije bilo. (Lekci-
ja: Zemljopisne regije Bosne i Hercegovine - Sjeverna Bosna, GZ27)

“Balkansku krému” prekinuo je Daytonski sporazum potpisan u Parizu
prosinca 1995. godine. Ovim sporazumom Bosna i Hercegovina je na-
stavila drzavni kontinuitet. Uredena je kao slozena drzava koja se sastoji
od dva entiteta (bi¢a): Republike Srpske, Federacije Bosne i Hercegovi-
ne i Distrikta Br¢ko. Ovim ¢inom Bosna i Hercegovina je decentralizi-
rana i postala zemlja parlamentarne demokracije. Je li to bas tako? Tko
je u Bosni i Hercegovini ostao kratkih rukava? Pitajte svog nastavnika i
svoje roditelje! (Lekcija: Slavensko razdoblje, GZ27)

Raznolika i u cjelini povoljna prirodna osnova (polozaj, reljef, vode,
podneblje i mineralno bogatstvo) omogudili su Srbiji i Crnoj Gori ra-
znovrsnu gospodarsku djelatnost. Drustvena kretanja su je sputavala i
nerijetko vlastitom krivicom. Znaci ratovi je nisu zaobilazili a neke je i
sama pocinjala. Ratovanje kao da je postalo obiljezje Srba i Crnogo-
raca. Raspadom Jugoslavije najprije se pojavljuje kao njezin sljedbenik
(SR Jugoslavija), a od 2003. pod imenom Drzavne Zajednice Srbije i
Crne Gore. Raspadom starog sustava, kao i druge zemlje bivseg totali-
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tarnoga rezima, usla je u tranziciju (preobrazaj drustvenoga vlasnistva
u drzavno, a zatim u privatno) i te porodajne muke prate je i danas...
Vjezbe i zadatci... 5. MoZe li se reci da Srbi i Crnogorci vole ratovati?
(Lekcija: Zemlja gospodarske raznolikosti i pejzaza, GZ27)

Republika Srpska se predstavlja kao zasebna drzava i implicira se
da na prostoru Republike Srpske Zive samo Srbi.

Kommko myra je 3empuna nospmnta seha ox nmospumse Perry6mnke
Cpricke u Bocue n Xepuerosuue? (Lekcija: Oblik i velicina Zemlje, GZ9)

VcTopmjcKo MCKYCTBO je II0KA3aso fia je ApykaBa Hajoosby TapaHT ovy-
Barba BUTATHMX MHTEpeca HeKOI Hapopa. 3aTo Cy CBU HApPOJM IIPO-
cTopa nperxopine gpxase — COP Jyrocnasuje, y Hpoliecy mbeHOTr pas-
Oujarba, HACTOja/lM 1O CBAKY LMjeHY CTBOPUTH Jp)KaBe HAI[MOHATHOT
tuma. To je y4MHMO M CPIICKM Hapoy Ha reorpadckoM mpocropy boche
n XepuerosuHe. (Lekcija: Nastanak i stvaranje Republike Srpske, GZ15)

Jezik se naziva bo$njackim, a ne bosanskim.

U Bosni i Hercegovi govore se tri jezika (hrvatski, srpski i bosnjacki
jezik). (Lekcija: Stanovnistvo i gospodarstvo, GZ27)

Bosna i Hercegovina i Hrvatska se predstavljaju kao jedinstven
geografski prostor.

Vjezbe i zadatci ... 5. Znate li koji narodi danas Zive u hrvatskoj prado-
movini? (Lekcija: Bosna i Hercegovina, GZ27)

Nakon rimske vladavine i propasti Zapadnog Rimskog Carstva te nakon
velikih seoba naroda, Hrvati doseljavaju na ovaj prostor u 7. stolje¢u, a u
novoj su domovini primili i kr§¢anstvo. (Lekcija: Struktura stanovnistva
Bosne i Hercegovine, GZ25)

Tesko gospodarsko i politicko stanje prisililo je brojne Hrvate iz Her-
cegovine i Hrvatske da isele u Juznu Ameriku. Prije svega u Argentinu
(oko 3/4), a manje u Cile (i druge zemlje). Zbog udaljenosti, iseljavanje
u ove zemlje bilo je trajno. Nove gospodarske promjene ocituju se u ¢i-
njenici da vecina nasih iseljenika Zivi u velikim gradovima. U vrijeme
Domovinskog rata pruzili su veliku pomo¢ svojoj domovini. (Lekcija:
Argentina i Cile, GZ24)

Ako je razlika od podnevnika do podnevnika jedan stupanj (1°), onda
je vremenska razlika izmedu tih dvaju podnevnika cetiri minute (4’).
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Na zemljovidu ¢e$ lako utvrditi: kada je podne u Zagrebu (Biha¢), u
Vukovaru (Gorazde) je po mjesnom vremenu 12 sati i 12 minuta. Nai-
me, Zagreb (Bosanska Kostajnica) se nalazi na 16 i.g.d., a Vukovar (Go-
razde) na 19 i.g.d. (razlika od tri stupnja razlika je od 12 minuta). U
istom trenutku npr. u Puli je tek 11 sati i 52 minute. Razlika je 8 minuta;
izra¢unaj zasto. Koliko je sati u Sibeniku? (Lekcija: Mjesno i pojasno vri-
jeme, GZ18)

Slika 18 Imputacija - Bosna i Hercegovina i Hrvatska kao jedinstven
geografski prostor?! - lekcija Moj zavicaj - dio Bosne i Hercegovine (GZ18)

Broj iselfenih Hrvata

Slika 19 Imputacija - Hrvati u BiH su iseljenici iz Hrvatske?! - lekcija
Drustveno-gospodarska obiljezja Bosne i Hercegovine — Prirodno i prostorno
kretanje stanovnistva (GZ25)
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OPCA OBILJEZJA BOSNE |
HERCEGOVINE

18. Od dolaska Slavena do danas

} Prisjeti se $to si o doseljenju Hr-
vata u¢io/utila iz povifesti.

} Koja se poznata izreka veze za
ime bana Kulina?

» Kako je BiH dobila izlaz na Ja-
dransko more?

) Kada je BiH dobila danasnje
granice?

Doseljenje Hrvata
Nakon rimske vladavine i propasti Zapadnog Rim-
skog Carstva te nakon velikih seoba naroda,

, @ U novoj
su domovini primili i kri¢anstvo. Po dolasku slavenskih
naroda, na ovim su se prostorima mijenjali kultura i
obicaji, ali | dr2avni ustroj | organizacija. Za Bosnu i
Hercegovinu bore se Frandi, Bizant | Madari, a to znaci
da ved tada na ovaj teritorij prodiru kulturne znacajke
Istoka i Zapada. U [X., X. 1 X\. st. velik je dio BiH bio u
sastavu knezevine, a potom i kraljevine Hrvatske.
Prema legendi se hrvatski kralj Tomislav okrunio
upraveo na Duvanjskom polju.

Prvi bosanski ban bio je ban Bori¢, koji je viadao
od 1154, do 1163. godine, a njegova je viadavina bila
pod velikim utjecajem i Bizanta i Ugarske. Njegov je

Slika 20 Primjer sadrzaja koji istice samo jedan (konstitutivni) narod -
lekcija Opéa obiljezja Bosne i Hercegovine - Od dolaska Slavena do danas
(GZ25)
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Moja domovina je Hrvatska

Usporedi veli¢inu najvece drzave svijeta i najvece drzave Europe s na-
$om domovinom. (Lekcija: Veli¢ina, granice i oblik teritorija Republike
Hrvatske, GZ25)

Primorska Hrvatska dio je nase zemlje uz Jadransko more visokim
gorjima odvojen od unutra$njosti i za koji je znakovita sredozemna kli-
ma. (Lekcija: Geografska raznolikost Republike Hrvatske, GZ25)

Po tome je nasa obala, uz norvesku i gr¢ku, najrazvedenija u Europi i
jedna od najrazvedenijih u cijelom svijetu... Poluotok Peljesac, uz Istru
jedini nas veci poluotok, povezan je s kopnom samo uskim pojasom kod
gradica Stona. (Lekcija: Jadransko more i otoci, GZ25)

Upamtite: Vasa krvna slika je odraz vasega zdravstvenoga stanja. “Krvna
slika” drustva je njegovo prirodno kretanje. “Bolesniku” treba lije¢nicka
pomo¢! - Razmislite: Sto poduzima Republika Hrvatska da bi popravila
svoju “krvnu sliku”? Raspravite to sa svojim nastavnikom ili pitajte rodi-
telje! Jedan od razloga negativne prirodne bilance Republike Hrvatske je
dugotrajno iseljavanje mladega i obrazovanijega stanovni$tva. Emigra-
cija je zla sudbina hrvatskoga puka. Zasto ljudi sele? (Lekcija: Prirodno
kretanje i razmjestaj stanovnistva, GZ27)

Hrvatski gradevni kamen poznat je i izvan granica Hrvatske, jer su od
njega u proslosti nastale mnoge gradevine i izvan nase zemlje, posebice
u Mletackoj Republici i Osmanlijskom Carstvu. (Lekcija: Gospodarstvo
Primorske Hrvatske, GZ25)

Izrac¢unaj i objasni prirodnu promjenu iz 2008. godine u Hrvatskoj ako
je rodnost 43 753, a smrtnost 52 151 stanovnika. (Lekcija: Stanovnistvo
svijeta, GZ18)

Citati kartu je lako, dovoljno se igrati detektiva! Igra¢i imaju istu kartu
nekog prostora. Voditelj igre najavi jedan grad iz kojeg krece neki zami-
$ljeni putnik te opisuje put kojim se krece ne koriste¢i toponime. Npr.
“Putnik krece iz Zagreba, izlazi iz grada i prelazi most pored Zeljeznicke

»

pruge..” (Lekcija: Orijentacija, GZ16)

Ugledni gospodarstvenici i politi¢ari Cilea podrijetlom su Hrvati. Ova-
kvi i sliéni naslovi u tisku, radijskim ili TV emisijama s veseljem i po-
nosom C¢itaju se i slusaju u nasim domovima... Pred nasim znanstvenici-
ma stoji vazan zadatak — bar priblizno to¢no utvrditi koliko je iseljenih
Hrvata i njihovih potomaka, posebno u drzavama velikog useljavanja,
drzavama Novoga svijeta. (Lekcija: Izborne teme — Hrvatsko iseljenistvo
u drzavama-kontinentima Novog svijeta, GZ20/GZ22)
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... Nastale su u ranijim geoloskim dobima, uglavnom duz rasjednih li-
nija. Brojnije su se mlade nabrane planine (nastale boranjem slojeva)
oblikovale u vrijeme kad i Alpe i nase dinarske planine, uklju¢ujuci i nas
Velebit. (Lekcija: Reljef u pokretu, GZ20/GZ22)

Majorizacija i impliciranje ugrozenosti

Y Bocun n XeprieropuHm MocToje 3HaTHE PasanKe y IPUPOJHOM K-
pauiTajy HojefMHMX Hapoja. Bolrmauko CTaHOBHMIITBO uMa Behnm
npupopHu npupaniraj of Cpba u Xppara, amm je Koj, cBa TPy Hapoya
y omaziamy. Y Pery6muim Cprickoj 3a 2004. rofMHy OH je 3HOCHO OKO
1,5%. (Lekcija: Prirodno i migraciono kretanje stanovnistva, GZ9)

Za austrougarsko razdoblje valja zabiljeziti pokusaj stvaranja i “bo$njac-
ke” nacije. Benjamin Kalaj, madarski povjesnicar i mislilac upotreblja-
va sav svoj autoritet da od tri vjere i tri naroda stvori samo “bos$njake”,
doduse razli¢itih vjerskih pripadnosti. Takvih pokus$aja ima i danas.
(Lekcija: Slavensko razdoblje, GZ27)

Za razliku od Bosne i Hercegovine, Republika Hrvatska ima vec¢insko
hrvatsko stanovnistvo (oko 90%). (Lekcija: Narodnosni i vjeroispovjedni
sastav stanovnistva, GZ27)

Reproduciranje viktimizacije

Hrvatska je tradicionalno iseljenicka zemlja, a za Hrvate se kaze da su
uz Irce i Zidove jedan od najraseljenijih naroda svijeta. Osim §to Zive
u susjednim drzavama, Bosni i Hercegovini, Madarskoj, Srbiji i Crnoj
Gori, te ostalim evropskim zemljama, dosta ih se iselilo i u prekomorske
zemlje. (Lekcija: Republika Hrvatska - Stanovnistvo i privredna obiljezja,
GZ4)

Rat u Bosni i Hercegovini (1991.-1995.) izazvao je goleme izravne (po-
ginuli, ranjeni, nestali) i neizravne gubitke (prognanici, izbjeglice, od-
godene Zzenidbe, radanja i sl.) u stanovnistvu Bosne i Hercegovine, a
posebice u hrvatskome i bosnjackom narodu. (Lekcija: Stanovnistvo,
naselja i gospodarstvo Bosne i Hercegovine, GZ27)

BiH je izrazito migracijska zemlja, $to su odredili politicki i ekonom-
ski ¢initelji kroz ¢itavu njenu povijest. Primjerice, princ Eugen Savojski
1697. prodro je u Bosnu i osvojio Sarajevo, a nakon §to nije mogao za-
drzati grad, povukao se natrag preko Save u Slavoniju. Zajedno s nje-
govom vojskom, zbog straha od turske odmazde, iz Bosne je otislo
oko 60 000 Hrvata katolika... Posljednji je rat bio uzrokom novog vala
raseljavanja, a veliki je problem, posebice za Hrvate u BiH, iseljavanje

135



velikog broja mladih visokoobrazovanih ljudi u Republiku Hrvatsku i u
ostale europske i prekooceanske zemlje. (Lekcija: Prirodno i prostorno
kretanje stanovnistva, GZ25)

S manje ili vi$e samostalnosti u odnosu na hrvatske i hrvatsko-ugarske
vladare tadasnja bosanska drzava “Saptom” je pala u turskom pohodu
na Europu u drugoj polovici XV. stolje¢a (Bosna - 1463., a Hercegovi-
na 1482. god.). Zateceno, pretezito hrvatsko-katolicko stanovnistvo je
prognano, islamizirano i obespravljeno. Tako je kona¢no nestalo jedne,
a postupno su nastajale tri Bosne prepoznatljive u suvremenoj etnickoj
slici zemalja Hercegovine i Bosne — danasnje drzave Bosne i Hercegovi-

ne... (Lekcija: Bosna i Hercegovina, GZ27)

Od “zemljice Bosne” pa do daytonske Bosne i Hercegovine malo je mira
i srece bilo u ovim zemljama... Sarajevo postaje najveci orijentalni grad
u Europi. U tim teskim vremenima uloga franjevaca Bosne Srebrene je
neprocjenljiva. Ostali su uz svoj puk lije¢e¢i mu rane! ... (Lekcija: Sla-
vensko razdoblje, GZ27)

... golema ljudska stradanja poluc¢ili su ratovi. Bosnu i Hercegovinu, pa i
Republiku Hrvatsku, kao da ratovi ne mogu mimoici. (Lekcija: Stanov-
nistvo, naselja i gospodarstvo Bosne i Hercegovine, GZ27)

Redukcija i ignorancija

U Rumunjskoj, Bugarskoj i Makedoniji govori se jedan sluzbeni jezik, u
Srbiji i Crnoj Gori dva jezika (srpski i crnogorski), a u Bosni i Hercego-
vini tri jezika (hrvatski, srpski i bosnjacki jezik). (Lekcija: Stanovnistvo
i gospodarstvo, GZ27)

Nazo¢nost Srba u Hrvatskoj uglavnom je posljedica njihova doseljava-
nja u vrijeme ratova s Osmanlijama, a dio Srba doseljen je u Hrvatsku
i za postojanja Jugoslavije. Znacajno smanjenje broja Srba u odnosu na
1991. godinu uglavnom je posljedica velikosrpske agresije na Hrvatsku.
(Lekcija: Struktura stanovnistva Republike Hrvatske, GZ25)

Obrazovna struktura je neposredna posljedica kulturno-povijesnoga i
gospodarskoga razvoja. Dok su drugi otvarali sveuciliSta (Zapadna Sred-
nja Europa) u Bosni i Hercegovini nije bilo ni osnovnih skola! Zbog toga
i danas u Bosni i Hercegovini udjel nepismenih je visi od 10%, a kod
zena od 20%. “Balkanski” odnos prema zenama i danas traje... Obrazov-
na struktura Republike Hrvatske je povoljnija od bosanskohercegovac-
ke. Sebi, svojoj obitelji i svojoj domovini, u¢enjem ¢es$ najvise pomoci!
(Lekcija: Bioloski, gospodarski i obrazovni sastav stanovnistva, GZ27)
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Tijekom postojanja jugoslavenske drzave od 1918. do 1991. godine, s
prekidom tijekom Drugog svjetskog rata, prostor Hrvatske u odrede-
noj se mjeri udaljio od srednjoeuropskog kulturnog prostora. Znacajne
negativne utjecaje imali su hegemonija u Jugoslaviji, razdoblje komuni-
sticke vlasti poslije 1945. godine te osobito agresija na Hrvatsku tijekom
Domovinskog rata. Posljedice tih utjecaja ocituju se u gospodarskom
zaostajanju Hrvatske i ¢injenici da ona jo$ uvijek nije ¢lanica Europske
unije kao jedina pretezito katolicka drzava Europe i dio zapadnog eu-
ropskog kulturnog kruga. (Lekcija: Geografski i prometni polozaj Repu-
blike Hrvatske, GZ25)

1.2 KRITICKO MISLJENJE U UDZBENICIMA
GEOGRAFIJE

U nastavnim planovima i programima za predmet Geografija/
Zemljopis navedeno je da je cilj nastave geografije, pored usva-
janja osnovnih znanja, i razvijanje razumijevanja osnovnih pri-
rodno-geografskih i drustveno-geografskih pojava i procesa i
njihove meduzavisnosti.

Kako bi se ovaj cilj postigao, u definisanim zadacima i ishodima
ucenja, pored pamcenja, razumijevanja i primjene informacija,
stoji da bi ucenici trebali da nauce i da identificiraju, prikazuju,
ukazuju, analiziraju, usporeduju, povezuju, razlikuju, izdvajaju,
odabiru, prikupljaju, procjenjuju, prosuduju, razvijaju, vrednuju,
zakljucuju, argumentiraju $to, prema Bloomovoj taksonomiji,"
pored temeljnih, ukljucuje i viSe razine usvajanja znanja kao $to
su analiza, sinteza i evaluacija koje obuhvacaju kriticko i krea-
tivno misljenje i aktivnosti u kojima se rjesavaju problemi.

1 Viseslojni, hijerarhijski organizirani model razvrstavanja razmisljanja prema
$est kognitivnih razina slozenosti. Tri najniZe razine su: znanje, razumijevanje i
primjena. NajviSe tri razine su: analiza, sinteza i evaluacija.

Razine znanja su zapravo nivoi napredovanja u ucenju i rastu u tezini od najjed-
nostavnijih i najkonkretnijih do sve slozenijih i apstraktnijih. To zna¢i da u¢enik/
ca ¢ija je izvedba na visoj razini znanja demonstrira koristenje slozenijih misao-
nih operacija. Osoba ne moze prije¢i na vi$u razinu dok nije savladala prethodnu.
Bloomova taksonomija predstavlja najkoristeniji teorijski okvir za planiranje,
pripremu i vrednovanje osnovnoskolskog, srednjoskolskog i visokoskolskog ob-
razovanja. (Nimac, 2011)
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Rezultati analize udzbenika iz geografije pokazuju da su sadr-
zaji koji poti¢u aktivno ucenje i rjeSavanje problema prepoznati
u 398 (66 %) odnosno 297 lekcija (49 %). Multiperspektivnost i
diferencirani prikazi zastupljeni su u mnogo manjoj mjeri; pri-
mjeri multiperspektivnog pristupa u prezentaciji sadrzaja identi-
ficirani su u svega 12 lekcija (2 %) dok su primjeri diferenciranih
prikaza prepoznati u samo jednoj lekciji (Tabela 12).

Indikatori kriti¢kog misljenja (IKM) (Er Z‘J’f:l‘::‘l’;)
Aktivno ucenje 398 (66,11 %)
Rjesavanje problema 297 (49,34 %)
Multiperspektivni pristup 12 (1,99 %)
Diferencirani prikazi 1 (0,17 %)

Tabela 12 IKM u udzbenicima geografije

1.2.1 Sadrzaji koji poticu razvoj kritickog misljenja

Sadrzaji koji omogucavaju aktivno uces¢e ucenika u procesu
ucenja, u udzbenicima geografije se naj¢e$¢e odnose na pitanja
i zadatke koji su postavljeni na pocetku i/ili na kraju lekcija gdje
se ucenici poti¢u da novo gradivo povezu s gradivom iz prethod-
nih razreda, da koriste mape, da analiziraju i izvode zakljucke na
osnovu ponudenih informacija, da usporeduju informacije ili da
razmisle i diskutuju o uzrocima i posljedicama odredenog stanja
ili pojave (pogledati primjere navedene u nastavku).

Primjeri sadrzaja koji poti¢u u¢enike da diskutuju, gdje se u¢enik
usmjerava na pronalaZenje podataka, poredenje rezultata, izvo-
denje zakljucaka, postavljanje hipoteza, istrazivanje i isprobava-
nje mogucih rjeSenja najée$ée su identifikovani u udzbenicima
GZ4, GZ7, GZ9, GZ11, GZ20/GZ22 (Graf 4, Graf 5).
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Broj lekcija u kojima su zastupljeni sadrZaji koji poti¢u aktivno uéenje
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Graf 4 Zastupljenost sadrzaja koji poti¢u aktivno ucenje u udzbenicima
geografije

Broj lekcija u kojima su zastupljeni sadrzaji koji poti¢u rjeSavanje problema

60

50

O Neutralni prikazi O Rje3avanje problema W Puko paméenje Cinjenica

Graf 5 Zastupljenost sadrzaja koji poti¢u rjesavanje problema u
udzbenicima geografije

Neki od primjera navedeni su i u nastavku.

IIpatnte Ha reorpadckoj KapTu TOK pujeke PajHe of nsBopa fo yiha!
ITpnmjehyjete ma mpotude Kpo3 rycro HacebeH mpocrop. Kako Pajua
yTude Ha pa3Boj Tux Hacerba? Ca KojuM pujekama je moBesaHa? (Lekcija:
Savezna Republika Njemacka - Geografski polozaj, prirodno-geografske i
regionalne karakteristike, GZ11)
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Ob6jacunTe kako! Otkprhe 6eH3MHCKOT MOTOpA YTHUIATIO je Ha PasBoj
ApyMckor caobpahaja. Pasmucinre kako je pasBoj caobpahaja yrumao
Ha nipuBpefHu passoj yomurre? (Lekcija: Privreda — Evropa kao privred-
no razvijeno podrucje, GZ11)

ITa>x/b¥BO MOCMATpajTe ¥ MOKYIIAjTe J1a 06jaCHUTE 3aIUTO Cy CTape -
BUIM3alMje HacTajase 6ain Ha TuM noppydjuma? Op dera xuBu Behu-
Ha cranoBHMITBa Cpenbe AMepuKke? Yropenn MeKcHKo ca cjeBepHIM
cycjenuma. Y rpymama jefHu ApyruMa npeacTaBuTe (a a cTe MpeTXo-
HO HAIJIY y Pa3HMM M3BOPMMA) 3a1ITO OU 32 CBOjy TYPUCTUYUKY HAECTH-
Harujy u3abpann Mekcyko a apyru He 6aur Mekcuko. (Lekcija: Meksiko
- zemlja kontrasta, GZ13)

S oko 3 miliona km” ovaj poluotok je najveci na svijetu, a reljefno vrlo
sli¢i Sjevernoj Africi. Razmislite zasto! (Lekcija: Jugozapadna Azija -
Prirodna obiljezja, GZ4)

Sadrzaji u udzbenicima geografije koji poti¢u rjeSavanje problema
i koji pomazu ucenicima da razumiju klju¢ne naucne koncepte,
da koriste strategije problemskog ucenja i da razvijaju sposobno-
sti misljenja viSeg reda najc¢e$ée se odnose na one zadatke koji od
ucenika traze da uz pomo¢ karte ili statistickih podataka prave us-
poredbe, analize i iznose vlastite zakljucke i objasnjenja; da nesto
samostalno istraze i/ili povezu s gradivom iz drugih predmeta; na-
pisu rad na odredenu temu; da nesto izracunaju, izmjere ili odrede
neku nepoznatu vrijednost na osnovu drugih ponudenih vrijedno-
stiili da rje$avaju problemske situacije izvodenjem eksperimenata.
Primjeri takvih sadrzaja navedeni su u nastavku.

Za Aziju se kaze da je kontinent na kome sunce stalno sija. Zasto? (Lekcija:
Prirodnogeografske odlike Azije - Naziv, granice i geografski polozaj, GZ5)

O6jacuu pasnuke y Beretanuju Vicroune u 3anajHe o6asie aHamsnpa-
jyhm pjenoBame BjeTposa u Mopckux crpyja. (Lekcija: Meksiko - zemlja
kontrasta, GZ13)

Samostalni rad: Istrazi koliko iznosi bruto drustveni proizvod po sta-
novniku Indije i Malezije, pa usporedi njihovu razvijenost na temelju tih
pokazatelja. (Lekcija: Osnovni geografski podaci o Indiji i Maleziji, GZ6)

Navedi primjer povezanosti geografije s povije$¢u i s nekim drugim

znanostima ili nastavnim predmetima u osnovnoj skoli (Lekcija: Uvod u
zemljopis/geografiju, GZ18)
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Primjeri sadrzaja u kojima je prisutno vise perspektiva o odre-
denoj pojavi ili problemu ili gdje se ucenici upu¢uju na dodatnu
literaturu i izvore (naj¢esée u vidu web-linkova na stranice gdje
ucenici mogu pronacdi vise informacija o temi koja se obraduje)

Zelim znati vi$e — Promotri oblik zrakoplova ili sportskih automobila pa
objasni za$to imaju takav (aerodinamican) oblik. Zasto letjelica Apollo,
koja se spustila na Mjesec, nije imala aerodinamic¢an oblik, ve¢ je bila
“uglata™ Objasni zasto je atmosfera na ekvatoru deblja, a na polovima
tanja. U kojem dijelu atmosfere nastaju vjetrovi i padaline? Potrazi po-
datke i navedi $ta znaci i iz kojeg jezika potjece naziv atmosfera. (Lekci-
ja: Vrijeme i klima, GZ18)

Vremenska prognoza — Potrebno vam je: dnevne novine, skare. IzreZite iz
novina kartu koja stoji uz prognozu vremena. Prepoznajte na njoj fronte.
Procitajte gdje je centar ciklone i anticiklone. Objasnite kartu drugim uce-
nicima i najavite kakvo ¢e biti vrijeme. (Lekcija: Tlak zraka i vjetar, GZ16)

identificirani su u svega nekoliko lekcija (Graf 6).

Broj lekcija u kojima je prisutna multiperspektivnost
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Graf 6 Zastupljenost sadrzaja u kojima je prisutna multiperspektivnost u
udzbenicima geografije

U davnoj proslosti Jjudi su vjerovali da je Zemlja ravna plo¢a. Neki narodi
su Zemlju zamisljali na ledima slonova koji stoje na velikoj kornjaci. Da je
Zemlja loptasto tijelo uocio je jos stari greki filozof Aristotel, primijetivsi
da je Zemljina sjena na Mjesecu kruznog oblika. Nepobitan dokaz da je
Zemlja loptasto tijelo dao je portugalski moreplovac Fernando Magelan
(Magellan) ¢ija je ekspedicija u 16. stolje¢u oplovila oko Zemlje. Putujuci
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sa istoka prema zapadu, za tri godine ekspedicija se vratila u luku iz koje
je krenula. Danas, zahvaljujudi razvoju nauke i tehnologije, i razli¢ite sve-
mirske sonde svakodnevno nam iz svemira alju fotografije koje potvrdu-
ju da je Zemlja loptasto tijelo. (Lekcija: Zemlja u Suncevom sistemu, GZ1)

Neki geografi smatraju da Kumo-manicka udolina ne bi trebala biti gra-
nica, ve¢ sredi$nji vrh planinskog masiva Kavkaza. Ukoliko bi se prihva-
tila ova granica, onda najvisi vrh Evrope ne bi bio Mon Blan u Alpama,
sa visinom od 4807 m, ve¢ Elbrus na Kavkazu, ¢ija je nadmorska visina
5642 m. (Lekcija: Pojam, granice, velicina i geografski poloZaj Evrope, GZ2)

Medutim, kao $to pokazuju i rezultati analize, multiperspektivni
pristup je u vedini udzbenika i lekcija zanemaren. Pitanja i za-
daci uglavnom nisu koncipirani tako da se od ucenika trazi da
usporede ili analiziraju razli¢ita i/ili opre¢na misljenja ili izvore
informacija te da na osnovu toga izvode vlastite zakljucke.
Sli¢na situacija je i s koriStenjem sadrzaja koji poti¢u diferenci-
jaciju i koji u¢enicima nude moguénost razvijanja otvorenog i
fleksibilnog stava prema drugima i vlastitoj grupi vode¢i ih ka
propitivanju ukorijenjenih stereotipa (Graf 7).

Broj lekcija sa primjerima za vrijednosti u udzbenicima historije
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Graf 7 Zastupljenost sadrzaja u kojima su prisutni diferencirani prikazi u
udzbenicima geografije
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Primjera sadrzaja u kojima su prisutni elementi koji vode otkriva-
nju drustvenih pojava, isticanja primjera dru$tvenog angazmana
i razvoja osjetljivosti na socijalnu nejednakost gotovo da i nema.

1.2.2 Sadrzaji koji potic¢u razvoj reproduktivnog misljenja
Suprotni sadrzajima koji poti¢u kriticko misljenje su sadrzaji
koji ne nude mogucénost diskusije, koji se svode na puko pamce-
nje ¢injenica, u kojima dominira samo jedna perspektiva i jedan
izvor i koji podrzavaju ili predstavljaju stereotipe (Tabela 13).

Indikatori reproduktivnog misljenja (IRM) (b(i Z;.’%:;gj;)
Ne nudi se mogu¢nost diskusije 110 (18,27 %)
Puko paméenje ¢injenica 139 (23,09 %)
Pristup jedne perspektive 117 (19,43 %)
Stereotipni prikazi 84 (13,95 %)

Tabela 13 IRM u udzbenicima geografije

Tako vecina analiziranih udzbenika iz geografije nudi mogu¢no-
sti aktivnog ucenja, u upotrebi su i oni udzbenici, kao $to su GZ1,
GZ3 1 GZ24 (Graf 4, Graf 5), u kojima je gradivo predstavljeno
kao mnostvo informacija s pojednostavljenim i generaliziranim
deskripcijama bez dodatnih objasnjenja, u kojima se ne potice
rasprava o problemskim temama i koji u¢enicima nude infor-
macije koje se ne dovode u vezu s ne¢im njima bliskim. Ovakvi
sadrzaji u¢enicima ne omogucavaju da shvate uzro¢no-poslje-
di¢nu vezu izmedu pojava, da postavljaju hipoteze, provjeravaju,
eksperimentisu i istrazuju, ¢ime je moguénost aktivnog ucenja i
rjeSavanja problema svedena na minimum.

Primjeri koji ovo ilustriraju navedeni su u nastavku.

Od 365 dana kisa pada 295 dana. Sredinom 19. stoljeca Irska je imala
oko 6,5 miliona stanovnika, a zatim su je pogodile epidemije i glad od
¢ega je umrlo 800.000 ljudi. Osim toga, vise od 2 miliona stanovnika se
iselilo u Veliku Britaniju, SAD i Kanadu. Iseljavanje se odvijalo sve do
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sredine 20. stoljeca, tako da je Irska 1961. godine imala svega 2,8 milio-
na stanovnika. (Lekcija: Otocne zemlje zapadne Evrope, GZ3)

Drzave svijeta medusobno se razlikuju prema stepenu razvijenosti pri-
vrede. Suvremeni svijet se, zahvaljujuci razvoju saobracaja, tehnologije
i novih oblika komunikacije, procesom globalizacije povezao u gotovo
svim vidovima Zivota. Globalizacija je politicki i ekonomski proces koji
je prevazi$ao granice medu drzavama i priblizio medusobno udaljena
podrucja povezujudi svijet na privrednom, kulturnom, nau¢nom i poli-
tickom nivou. Kultura zapadne civilizacije je nametnula svoje standarde
zivljenja u cijelom svijetu. (Lekcija: Stepen privredne razvijenosti, GZ1)

Greka je najrazvijenija zemlja na Balkanskom poluotoku i ¢lanica je EU.
Medutim, treba naglasiti da je u odnosu na najrazvijenije zemlje EU na
znatno nizem stepenu privrednog razvoja... (Lekcija: Zemlje Balkanskog
poluotoka, GZ2)

Milijune Arapa u Jugozapadnoj Aziji ujedinjuje arapski jezik, islam i
kulturno-povijesno naslijede. Medu arapskim drzavama nalazi se Izrael,
zemlja naseljena Zidovima. Zidovi su takoder starosjedioci na ovim pro-
storima, ali ih je mnogo protjerano ili iseljeno u Europu, Sjevernu Ameri-
ku i druge dijelove svijeta. Potkraj 19. stolje¢a Zidovi su htjeli uspostaviti
svoju drzavu u Jugozapadnoj Aziji. To im je uspjelo 1948. godine. Tako
je nastala drzava Izrael. Medutim, tome su se usprotivili Arapi i od tada
traju sukobi izmedu Arapa i Zidova. (Lekcija: Jugozapadna Azija, GZ24)

Sadrzaji koji su prezentirani iz samo jedne perspektive prepo-
znati su u 117 analiziranih lekcija (19 %). Primjeri ovakvih sa-
drzaja se odnose na opise (uzroka) odredenih pojava, najcesce
historijskih dogadaja, gdje autori isticu jednu, cesto eurocentric-
nu i nacionalno i politicki obojenu perspektivu, a potpuno za-
nemaruju druge ili, pak, isti¢u samo jednu karakteristiku nekog
podrugja (npr., ucestali sukobi), dok druge ignori$u (npr., razno-
likost kao bogatstvo).
Y HepasBujeHuM fujenoBuMa Asije, 300T peIUIMO3HNX PA3/INKA, YCTO

mormasyu o cyko6a, Hip. y [Tamectuny, KamMupy u Ha HeKMM OCTpBIMa
Wupouesuje (Lekcija: Stanovnistvo, politika i regionalna podjela, GZ13)

Podijeljenost na mnogobrojne jezike i dijelekte predstavlja prepreku za

rje$avanje zajednickih problema. (Lekcija: Drustvenogeografske odlike
Azije, GZ5)
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Republika Kipar stekla je neovisnost od Velike Britanije 1960. godine.
Otok je 1974. godine okupirala turska vojska i nakon toga je podijeljen
na juzni i sjeverni dio. (Lekcija: Greka i Albanija, GZ4)

Prostor Indijskog potkontinenta je dugo vremena bio britanska koloni-
ja. U ovom periodu izgradene su brojne ceste, Zeljeznicke pruge, mreza
kanala za navodnjavanje, brojne luke, uvedeno je plantazno uzgajanje
pamuka, ¢aja i kaucuka, a samo s jednom namjerom da se industrijskim
postrojenjima u Evropi osigura $to vise sirovina i otvori veliko trZiste za
gotove proizvode. (Lekcija: Drustvenogeografske odlike, GZ5)

ButHo je Harmacutyt fa ¢y Cp6y MoCTa/n HAIMOHATHA MabJHA HAKOH
HACVTHOT TIPOTjepyBarha CPIICKOT CTAHOBHMIITBA Ca BjeKOBHNX OTHHM-
1mTa Koje ce goropuo 1995. ropuue (Lekcija: Drustveno geografska obi-
ljezja Hrvatske, GZ15)

Raspadom Jugoslavije, te uspostavom i medunarodnim priznanjem Hr-
vatske, zapocinje tranzicijsko razdoblje hrvatskoga gospodarstva. Prva
etapa obiljezena je petogodi$njim srpskim ratnim razaranjem Hrvatske.
(Lekcija: Gospodarstvo Hrvatske, GZ27)

CpenmosjekoHe cpricke apxkase (Cpb6uja, 3era, Xeprjerosuna, bo-
CHa) pasbujeHe Cy TYPCKMM OCBajambliMa 1 yCIIOCTABOM BHIIEBjeKOBHE
(meroBjexoBHe) OtomaHcke nmmepuje. Taj mepron o6M/bexeH je fe-
MPeCHBHNM Pa3BOjeM U TEIIKMM CYKOOMMa Ha KyITYpPHO], eTHUYKOj 1
penurujckoj ocHoBu. TypcKiu KOZOHMjaTHN TIEPHOT, OCTABHO je BUTHOT
Tparay MHOTMM CETMEHTVIMa MaTepyjaiHe U JyXoBHe KynType BocHe n
XeprerosuHe, mocebHo y ypbanum (rpapcknm) cpeanuama... (Lekcija:
Istorijsko-geografski i teritorijalni razvoj BiH, GZ15)

Danasnja nacionalna struktura BIH izmijenjena je jer je rat utjecao na
promjenu ove strukture pa se broj Hrvata gotovo prepolovio. Nekad su
Hrvati bili autohtoni narod BIH, ali su zbog mnogih razloga (ekonom-
skih, politickih, pada nataliteta i sl.) morali napustiti taj teritorij, $to je
rezultiralo smanjenjem nacionalne skupine Hrvata u BiH. Smanjuje se
i udio Srba, dok se broj Bosnjaka povecava. Manjinske nacionalne sku-
pine stanovni$tva uglavnom su smjestene u gradovima i imaju pravo
na uzivanje posebnih nacionalnih prva. (Lekcija: Struktura stanovnistva
Bosne i Hercegovine, GZ25)

Mozete biti sigurni kako su Hrvati uz Irce i Zidove najrasutiji narod
u svijetu. Takvu rasutost naroda obiljezavamo pojmom dijaspora. Sna-
gom svojega duha i poslovi¢cnom upornoscu iseljenistvo se organiziralo.
Gradilo crkve i hrvatske domove oko kojih se okupljalo kako bi sacu-
valo svoj jezik i svoje obicaje (svoj identitet). Svoju vezu s domovinom
nikada nisu prekidali. Naprotiv, snazno su je pomagali. Neprocjenjiva
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je njihova pomo¢ za vrijeme Domovinskog rata. Jedan broj uspje$nih
poslovnih ljudi vratio se u Hrvatsku i Bosnu i Hercegovinu. (Lekcija:
Migracije stanovnistva, GZ27)

Stereotipni prikazi, u kojima se na osnovu limitiranih i vrlo po-
jednostavljenih opisa donose generalna objas$njenja ponasanja i/
ili osobina ¢itavih grupa, naroda, geografskih prostora prepo-
znati su u 84 lekcije (14 %).

Tako se, na primjer, navodi da su Romi nomadi koji se bave samo
sitnom trgovinom, skupljanjem otpada i muzikom, da Albanci
zive plemenskim nac¢inom Zzivota, da Srbi i Crnogorci vole da ra-
tuju, da je vjerska i etnicka pripadnost istozna¢na, da Kinezi ne
piju mlijeko, da su Australiju stvorili engleski zatvorenici, da su
narodi koji Zive tradicionalnijim nac¢inom Zivota i koji se bave
obradom zemlje, lovom i ribolovom primitivni, te da evropske
porodice imaju jedno dijete, dok su azijske viseclane.

Anbanny npumasajy sace6Hoj CKymuHM Hapopa. [lyro cy saapxann
rieMeHCKn HaumH xunBota. (Lekcija: BJR Makedonija, Republika Alba-
nija - Osnovne fizicko-geografske i drustveno-geografske karakteristike,
GZ11)

Raznolika i u cjelini povoljna osnova (polozaj, reljef, vode, podneblje i
mineralno bogatstvo) omogucili su Srbiji i Crnoj Gori raznovrsnu gos-
podarsku djelatnost. Drustvena kretanja su je sputavala i nerijetko vla-
stitom krivicom. Znaci ratovi je nisu zaobilazili a neke je i sama pocinja-
la. Ratovanje kao da je postalo obiljezje Srba i Crnogoraca. Raspadom
Jugoslavije najprije se pojavljuje kao njezin sljedbenik (SR Jugoslavija), a
0d 2003. pod imenom Drzavne Zajednice Srbije i Crne Gore. Raspadom
starog sustava, kao i druge zemlje bivseg totalitarnog rezima, usla je u
tranziciju (preobrazaj drustvenoga vlasni$tva u drzavno, a zatim u pri-
vatno) i te porodajne muke prate je i danas. (Lekcija: Zemlja gospodarske
raznolikosti i pejzaza, GZ27)

Narodi koji Zive u Bosni i Hercegovini i Republici Hrvatskoj pripada-
ju indoeuropskoj skupini naroda. Kako svaki narod ima svoju religiju,
Bosna i Hercegovina je $arenilo naroda i vjera (Hrvati — katolici, Srbi
-pravoslavci, Bosnjaci muslimani - islam) i preko njih razlicitih kultura.
(Lekcija: Narodnosni i vieroispovjedni sastav stanovnistva, GZ27)
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Behnua cranoBHuKa 3amagHe EBpome mpumana xpurhaHcTBy — mpo-
TECTAHTMMA 11 KaTOMUIIMIMA, JJOK Cy 0CE/beHNUIY U3 MCTAMCKIUX 3eMalba
7 BbUXOBH IIOTOMIfY YIIABHOM Ipumnafguuiy ucinama. (Lekcija: Drustve-
no-geografska obiljezja zapadne Evrope, GZ3)

Ako tome dodamo da Kinezi ne piju mlijeko i veoma rijetko jedu meso,
jasno je da biljne kulture imaju najveci znacaj u njihovom Zivotu. (Lek-
cija: Privredne odlike Kine, GZ13)

Prvi evropski doseljenici u Australiju su kaznjenici osudeni na progon
iz Engleske. U drugoj polovini 18. i pocetkom 19. stolje¢a u Australiju
je doprijemljeno oko 160 000 zatvorenika. Zbog toga se ¢esto kaze da su
Australiju stvorili zatvorenici. (Lekcija: Australija, GZ5)

Vedina ovih naroda jo$ zive primitivno, baveci se lovom i ribolovom.
(Lekcija: Okeanija, GZ5)

U prasumama obitavaju plemena Pigmeja koji su na primitivnom stup-
nju razvoja. Bave se lovom i sklupljanjem plodova. Stanovnistvo pripada
skupini Bantu crnaca. Crnci se bave poljoprivredom. Poljoprivreda je
primitivna, a najznacajnije kulture su manioka i riza. (Lekcija: Tropska
Afrika, GZ24)

2. Buimeunana mopojnna y Asujn 3. EBponcka nopojuua

Slika 21 Primjer sadrzaja koji podrzavaju stereotipe - lekcija Prirodno i
migraciono kretanje stanovnistva (GZ9)

Odredeni dijelovi svijeta i pojedine zemlje se takoder predstav-
ljaju na stereotipan nacin - Bliski istok karakteriziraju sukobi,
nafta, islam i terorizam, Afrika je siromasna i primitivna, a Bal-
kan je sinonim za nerazvijenost, stagnaciju i kulturnu zaostalost.
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Kao mocpeania KONMOHMjaTHUX OCBajamba, a MOCeOHO YCIOCTaB/bamba
jeBpejcke apkaBe Vspaena (HakoH JIpyror cBjeTcKor pata), oBa peruja
je jemaH oy HajHeCTAaOWIHMjUX AMjeNoBa CBUjeTa. Y O] HEIPEeCTaHO
Tpajy cykobu JeBpeja u Apara, Kao u yHyTapaparncku cykobu. (Lekcija:
Prirodnogeografske osobine jugozapadne Azije, GZ13)

Nacionalne i vjerske razlike uzrok su ¢estih kriza i ratova u ovom dijelu svi-
jeta. (Lekcija: Jugozapadna Azija - Stanovnistvo i privredna obiljezja, GZ3)

Malo je krajeva na Zemlji u kojima su uvjeti za opstanak ¢ovjeka tako
teski kao na Bliskom Istoku. (Lekcija: Drustveno-geografske odlike azij-
skog Sredozemlja, GZ3)

Slika 22 Primjeri sadrzaja koji podrzavaju stereotipe o africkim zemljama
kao siromasnim i nerazvijenim (GZ6, GZ13)

Kao posljedica nepovoljnog povijesnog gospodarskoga, kulturnoga i
svekolikoga razvoja, ovaj dio Evrope je ostao gospodarski najnerazvije-
niji i kulturno najzaostaliji. Balkan je dakle u “glavama ljudi”. (Lekcija:
Polozaj, veli¢ina i granice Bosne i Hercegovine, GZ27)

Crabujy pa3BujeHOCT MMajy 1 jy)KHOCTaBeHCKe 3eM/be, IITO je MOC/be-
AULA ICTOPMjCKOT Pa3Boja, OHOCHO Jiyre TYpCKe BIajlaBUHe 1 CaBpe-
MeHuX nonmuTuakux gorahaja. (Lekcija: Geografske regije Evrope - Juzna
Evropa - Geografski polozaj, prostiranje i politicka podjela stanovnistvo i
privreda, GZ11)

Rijeke su privlacile, a civilizacije, barem u bosanskim prilikama, raz-
dvajale ljude. (Lekcija: Zemljopisne regije Bosne i Hercegovine - Sjeverna
Bosna, GZ27)

Najznacajnije naselje je Biha¢. ... Do domovinskog rata bio je suvreme-
no urbano i industrijsko naselje. Danas stagnira kao i cijela Bosna i
Hercegovina. (Lekcija: Zemljopisne regije Bosne i Hercegovine - Sjeverna
Bosna, GZ27)
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1.3 SAZETAK

Afirmacija univerzalnih ljudskih vrijednosti

- U 17 analiziranih udzbenika geografije/zemljopisa, koji sa-
drze 602 lekcije, sadrzaji u kojima se govori o temeljnim
individualnim i socijalnim vrijednostima i koji afirmiraju
postivanje ljudskih prava i osnovnih sloboda prepoznati su
u 220 lekcija (37 %). Od toga, u 160 lekcija pronadeni su pri-
mjeri gdje se ovakvi sadrzaji samo spominju, dok se u svega
60 lekcija, Sto je 10 % ukupnog broja analiziranih lekcija, ove
vrijednosti promoviraju.

- U 382 lekcije (63 %) nisu prepoznati sadrzaji koji se na bilo
koji nac¢in doti¢u univerzalnih vrijednosti.

- Vrijednost koja se najvi$e promovira u udzbenicima geogra-
fije je odgovornost i to najées¢e u kontekstu zastite zivotne
sredine. U udzbenicima geografije prisutni su i sadrZaji koji
govore o vaznosti zivota, saradnji, jednakosti, miru, slobodi i
solidarnosti, ali primjeri u kojima se ove vrijednosti promo-
viraju su rijetki.

- U analiziranim udzbenicima geografije evidentirani su pri-
mjeri pojednostavljenih i reduciranih prikaza, §to znaci da
se izbjegava moguca rasprava, da se paznja skrece s bitnog na
nebitno i da se ohrabruju stereotipni prikazi. Na ovaj nacin se
ogranicavaju ili ignori$u moguénosti za afirmaciju univerzal-
nih vrijednosti. Posebno problemati¢nim se vidi to $to autori
i autorice udzbenika:

« ne pojas$njavaju niti poti¢u diskusiju o pogubnosti poli-
tike rasne segregacije, uskracivanju sloboda i ravnoprav-
nosti;

« S§to se siromastvo samo konstatuje, ¢ime se propusta prilika
za promoviranje solidarnosti, odgovornosti i jednakosti;

« $to se ratovi i oruzani sukobi navode kao karakteristike
odredenih geografskih podru¢ja, a ljudske Zrtve i druge
posljedice rata navode se samo usputno;
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o §to su prisutni sadrzaji iz kojih se i$¢itavaju diskrimina-
torni stavovi i koji poti¢u stereotipe o suprematiji bijelog,
savremenog ¢ovjeka u odnosu na sve druge;

o §to se pluralizam i razlicitost Cesto tretiraju kao problem,
kao uzrok sukoba, kao prepreka za rjeSavanje problema,
¢ime se implicira da je rat neminovna pojava na onim
prostorima na kojima Zive ljudi koji pripadaju razli¢itim
etni¢ckim grupama, religijskim zajednicama ili koji govore
razli¢itim jezicima.

Sadrzaji lekcija, narocito onih koji obraduju nacionalnu ge-

ografiju (geografiju Bosne i Hercegovine), ¢esto se politizi-

raju i ideologiziraju te se podrzavaju oni narativi koji poticu
nejednakost, separatizam, neprijateljstvo i gdje se razli¢itost

vidi kao problem.

Poticanje razvoja kritickog misljenja

Sadrzaji koji poti¢u aktivno ucenje prepoznati su u 398 (66 %)
lekcija i najc¢eSce se odnose na pitanja i zadatke koji su po-
stavljeni na pocetku i/ili na kraju lekcija u kojima se ucenici
poti¢u da novo gradivo povezu s gradivom iz prethodnih ra-
zreda, da koriste mape, da analiziraju i izvode zakljucke na
osnovu ponudenih informacija, da usporeduju informacije
ili da razmisle i diskutuju o uzrocima i posljedicama odrede-
nog stanja ili pojave.

Sadrzaji koji poti¢u rjeSavanje problema prepoznati u 297
lekcija (49 %) i najcesce se odnose na one zadatke koji od
ucenika traze da uz pomo¢ karte ili statistickih podataka pra-
ve usporedbe, analize i iznose vlastite zakljucke i obja$njenja;
da nesto samostalno istraze i/ili povezu s gradivom iz drugih
predmeta; napisu rad na odredenu temu; da nesto izracuna-
ju, izmjere ili odrede neku nepoznatu vrijednost na osnovu
drugih ponudenih vrijednosti ili da rjesavaju problemske si-
tuacije izvodenjem eksperimenata.
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Multiperspektivni pristup je u veéini udzbenika i lekcija za-
nemaren. Pitanja i zadaci uglavnom nisu koncipirani tako da
se od ucenika trazi da usporede ili analiziraju razlicita i/ili
opre¢na misljenja ili izvore informacija te da na osnovu toga
izvode vlastite zakljucke. Broj lekcija u kojima su prisutni
primjeri multiperspektivnog pristupa u prezentaciji sadrzaja
identificirani su u samo 12 lekcija (2 %).

Koristenje sadrzaja koji poti¢u diferencijaciju i uéenicima
nude moguénost razvijanja otvorenog i fleksibilnog stava
prema drugima i vlastitoj grupi i koji ih vode ka propitiva-
nju ukorijenjenih stereotipa, otkrivanju drustvenih pojmova,
isticanju primjera drustvenog angazmana i razvoja osjetlji-
vosti na socijalnu nejednakost gotovo da i nema. Primjeri
diferenciranih prikaza u prezentaciji sadrzaja prepoznati su
samo u jednoj lekciji (0,2 %).

Sadrzaji koji poti¢u razvoj reproduktivhog misljenja, sa-
drzaji koji ne nude moguc¢nost diskusije, koji se svode na
puko pamcenje ¢injenica, u kojima dominira samo jedna
perspektiva i jedan izvor i koji podrzavaju ili predstavljaju
stereotipne prikaze prepoznati su u vise od 10 % analiziranih
lekcija.

U 139 analiziranih lekcija (23 %) gradivo je predstavljeno kao
mnostvo informacija s pojednostavljenim i generaliziranim
deskripcijama bez dodatnih objasnjenja.

U 110 analiziranih lekcija (18 %) ne potic¢e se rasprava o
problemskim temama, te se sadrZaji koji se u¢enicima nude
ne dovode u vezu s ne¢im njima bliskim. Takvi sadrzaji ne
omogucavaju u¢enicima da shvate uzro¢no-posljedi¢ne veze
izmedu pojava, da provjeravaju, eksperimentisu i istrazuju,
¢ime je mogucnost aktivnog ucenja i rje$avanja problema
svedena na minimum.

Sadrzaji lekcija koji prezentiraju samo jednu perspektivu pre-
poznati su u 117 analiziranih lekcija (19 %). Ovakvi sadrzaji
se odnose na opise uzroka odredenih pojava, najéesce histo-
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rijskih dogadaja, gdje autori isti¢u jednu, ¢esto eurocentri¢-
nu, nacionalno i politi¢ki obojenu perspektivu.
Stereotipni prikazi u kojima se na osnovu limitiranih i vrlo
pojednostavljenih opisa donose generalna objasnjenja pona-
$anja i/ili osobina ¢itavih grupa, naroda, geografskih prosto-
ra prepoznati su u 84 analizirane lekcije (14 %).
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2. HISTORIJA/POVIJEST/ISTORIJA

2.1 UNIVERZALNE VRIJEDNOSTI U UDZBENICIMA
HISTORIJE/POVIJESTI/ISTORIJE

2.1.1 Vrijednosti u NPP-u

O vrijednostima se u nastavnim planovima i programima za
historiju/povijest/istoriju od Sestog do devetog razreda govori
tek na nekoliko mjesta.

U Okvirnom nastavnom planu i programu za devetogodi$nju
osnovnu $kolu u Federaciji Bosne i Hercegovine stoji da “histori-
ja kod ucenika treba razviti duh tolerancije i demokratskog pra-
va na razli¢itost misljenja, kao i teznje da se na osnovu dostupnih
¢injenica dode do objektivne predstave o proslosti”. U ciljevima
i zadacima je naznaceno da bi ucenici, pored ovladavanja odre-
denim znanjima i vjestinama, trebali da izgraduju stav o zna-
¢aju razmjene kulturnih dostignuéa za napredak ¢ovjecanstva,
razvijaju empatiju, preuzimaju odgovornost za zajednicki proces
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ucenja, razvijaju pozitivan stav prema razli¢itim civilizacijama,
kulturama i njihovim dostignué¢ima, razvijaju i njeguju duh vjer-
ske tolerancije, uvazavaju druge i drugacije, izgraduju pozitivan
odnos prema umjetnosti i estetici, izgraduju svijest o znacaju
oc¢uvanja kulturne bastine BiH te uvazavaju razlicite civilizacij-
ske uticaje na razvijanje kulturnog identiteta BiH.

Ucenici koji pohadaju $kole koje rade po Nastavnom planu i
programu za devetogodi$nje osnovne $kole na hrvatskom jeziku
u Bosni i Hercegovini, u okviru nastave iz povijesti, trebali bi
da “upoznaju temeljne vrijednosti na kojima pociva suvremeno
drustvo, kriticki razmisljaju o svijetu u kojem zive, pripremajuci
se tako za Zivot u pluralistickom i demokratskom drustvu” Pored
ovoga, trebali bi nauditi i vrednovati vaznost razvoja demokrat-
skih sloboda (izborno pravo, gradanska politi¢ka prava), vred-
novati vaznost opismenjavanja i $kolovanja ljudi te vrednovati
Op¢u deklaraciju o pravima ¢ovjeka i ostale dokumente i tako
isticati vaznost demokratskih vrednota kao temelja postivanja
ljudskih prava, klasne (staleske), spolne, vjerske i nacionalne
ravnopravnosti.

U Nastavnom planu i programu za osnovno obrazovanje i vas-
pitanje na srpskom jeziku, u Opstim i posebnim ciljevima pred-
meta Istorija izmedu ostalog je navedeno da izucavanje istorije
od Sestog do devetog razreda treba razvijati i podrzavati posto-
vanje razli¢itosti kultura i religija, njegovanje radnog, moralnog
i estetskog vaspitanja i afirmisanje sadrZaja iz nacionalne istorije
kojima se ostvaruje razvoj nacionalnog identiteta.

Na osnovu navedenih ciljeva i zadataka, mozemo zakljuciti da
bi $kolski predmet Historija/Povijest/Istorija trebao afirmisati i
poticati razvijanje vrijednosti kao $to su jednakost, sloboda, sa-
radnja i odgovornost.
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2.1.2 Sadrzaji u funkciji afirmacije univerzalnih ljudskih
vrijednosti

U 20 analiziranih udzbenika historije/povijesti/istorije od $estog
do osmog/devetog razreda'* sadrzaji u kojima se govori o temelj-
nim, individualnim i socijalnim vrijednostima prepoznati su u
239 lekcija, $to je 36 % ukupnog broja analiziranih lekcija (N =
665). Od toga, u 221 lekciji pronadeni su primjeri gdje se ovakvi
sadrzaji samo spominju, dok se u svega 18 lekcija, $to je 3 % uku-
pnog broja analiziranih lekcija, vrijednosti promoviraju; to upu-
¢uje na zakljucak da afirmacija univerzalnih ljudskih vrijednosti
nije uzeta kao polazna pozicija i cilj autora i autorica udzbenika
historije/povijesti/istorije.

Kao $to se moze vidjeti i iz rezultata predstavljenih u nastavku
(Graf 8), medu analiziranim udzbenicima postoji znacajna razli-
ka u zastupljenosti sadrzaja u kojima se vrijednosti prepoznaju,
od udzbenika gdje se vrijednosti prepoznaju u 80 % lekcija do
udzbenika gdje su primjeri za vrijednosti evidentirani u manje
od 10 % lekcija.

U udzbenicima kao $to su HIP21, HIP20, HIP7, HIP6, HIP22 i
HIP1, primjeri koji govore o vrijednostima (bilo da se vrijedno-
sti samo spominju ili promoviraju) zastupljeni su u vise od 50 %
lekcija. U ovim lekcijama vrijednosti se i§¢itavaju kroz prezenti-
rane historijske dogadaje i pojave kojima se pristupa iz pozicije
¢ovjeka, a ne samo iz pozicije drzave i kolektiviteta, te kroz se-
lekciju materijala koji autori prezentiraju. Na primjer, mir kao
univerzalna ljudska vrijednost moze se vidjeti u navodenju ne-
gativnih posljedica ratova (razaranja, ljudski gubici, uni$tavanje
materijalnih vrijednosti i kulturne bastine).

S druge strane, u udzbenicima kao sto su HIP5, HIP16 i HIP3,
primjeri koji govore o vrijednostima su zastupljeni u manje od

!4 Za nastavni plan i program na hrvatskom jeziku analizirani su udzbenici od
$estog do osmog razreda zbog kasnijeg uvodenja devetogodi$njeg obrazovanja u
osnovne $kole koje rade po nastavnom planu i programu na hrvatskom jeziku.
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15 % lekcija, a i tada se vrijednosti spominju vise indirektno i ne
pridaje im se poseban znacaj u analizi i interpretaciji.

Broj lekcija sa primjerima za vrijednosti u udzbenicima historije
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Graf 8 Broj lekcija s primjerima za vrijednosti - historija/povijest/istorija

Vrijednost Frekvencija primjera
Jednakost (ravnopravnost) 9
Zivot 6
Solidarnost 5
Odgovornost 4
Sloboda 4
Mir 3
Saradnja 1
UKUPNO 32

Tabela 14 Frekvencija primjera vrijednosti koje se promoviraju u
analiziranim udzbenicima historije/povijesti/istorije

Vrijednost koja se naj¢e$¢e promovira u analiziranim udzbenici-
ma historije/povijesti/istorije je jednakost (Tabela 14). Jednakost
se odnosi na rodnu ravnopravnost, jednake ekonomske i socijal-
ne prilike i mogu¢nosti kao i osiguravanje jednakih prava za sve,
$to ilustriraju i primjeri navedeni u nastavku.
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Fene su jog uvijek gradani drugoga reda.
Osim $to nemaju pravo glasa, zakon ih
tretira kao vlosnistvo njihovih muzeva,
kojima pripada i sva Zenina imovina
te djeca. Vedina tada jod uvijek
smatra da mukarei i Zene imaju
razli¢ite, évrsto odredene, uloge
wdrustvu: muskarei odiuéuju
i zapovijedaju, a Zene im
se pokoravaju | radaju
djecu. Zanimljivo je da su se
ti stavovi odriali unatos tome
ito je na éelu driave vide ad
60 godina bila 2ena! Medutim,
u drugoj polovici 19. stoljeca stvari
se, ipak, potinju polagano mijenjati. Sve se vide fena zapoiljava - u tekstilngj i drugim industrijama,
uimuénijim kuéama kao posluga, a sve vize i kao éinovnice u raznim uredima. Da se stvari mijenjaju
pokazuju i magazini s kraja 19. stoljeda koji govore o ,novoj Zeni. Ona je zaposlena, vozi bicikl, pusi, a na
mugkarce gleda svisoka. To je pomalo podrugljiv prikaz ,nove Zene”, ali i an svjedoéi da se vremena polako
mijenjaju.
Slika 24 Primjer sadrZaja koji afirmira jednakost - lekcija Europa na
vrhuncu modi (HIP21)

Rad u prvim rodionicama

Slika 25 Primjer sadrzaja koji afirmira jednakost - lekcija Privreda Zapadne
Evrope, Osmanskog carstva i Rusije (HIP6)
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Na temelju svega $to si dosad naucio/naucila, $to misli$ je li industri-
jalizacija ucinila Zivot ljudi laksim ili tezim? Obrazlozi odgovor ... Plo-
dovi industrijalizacije nisu bili jednako rasporedeni u drustvu: nekim
je ljudima tehnologki napredak donio veliku dobit, a drugima nikakvu.
Je li tako i u modernom drustvu? Predlozi promjene koje bi drustvo
(u proslosti i danas) udinile pravednijim. (Lekcija: Drustvo, kultura i
promjene u svakodnevnom Zivotu u drugoj polovici 19. i na pocetku 20.
stoljeca, HIP21)

Prvi radnici pojavili su se jo$ u doba manufakturne proizvodnje, ali su
tada bili malobrojni. Tek je s prijelazom manufakturne na industrijsku
proizvodnju porastao njihov broj te se polako pocinju oblikovati kao
zaseban drustveni sloj. Nazvani su Cetvrtim stalezom jer jo$ uvijek nisu
bile dokinute feudalne, staleske podjele drustva. Njihov je polozaj bio
izuzetno tezak. Kako u tvornicama i rudnicima radno vrijeme nije bilo
ograni¢eno, poslodavci su obilno iskoristavali njihov rad. Istodobno,
mnogi su od nadnice jedva uzdrzavali svoje obitelji, pa su cesto bila
zaposljavana i malodobna djeca. Njihov se rad najc¢esce koristio u rud-
nicima, dok su Zene i djevojcice bile zaposljavane u tekstilnoj industriji.
Nadnice su im bile mnogo niZe od nadnice muskaraca... Opisi polo-
zaj radnika. Kakav je bio polozaj djece i Zena u odnosu prema poloZaju
muskaraca. (Lekcija: Europa u prvoj polovici 19. stoljeca, HIP22)

(Uzroci krize) Uslijed smanjenja investicija radnici su poceli gubiti po-
sao, a njihove su porodice ostajale bez osnovnih sredstava za Zivot. Po-
sljedica toga bila je glad, prosjacenje, Strajkovi i demonstracije... Kriza u
poljoprivredi imala je naro¢ito teske posljedice. Zbog niskih cijena neki
su proizvodaci svoje proizvode unistavali dok je istovremeno veliki broj
ljudi gladovao ili ¢ak umirao od gladi. Osiromasenim radnicima i pro-
palim sitnim i srednjim poduzetnicima pridruZio se ogroman broj osi-
romasenog seljastva. Broj nezaposlenih popeo se na trideset miliona...
Razmisli da li u Bosni i Hercegovini ima sli¢nih situacija kakve su bile
u Sjedinjenim Americ¢kim Drzavama u vrijeme ekonomske krize. Ima
li u tvom gradu/mjestu besku¢nika ili ljudi slabog imovinskog stanja?
Postoje li javne kuhinje? Ukratko opisi kako bi ti mogla/mogao pomoc¢i
besku¢nicima? (Lekcija: Svjetska ekonomska kriza, HIP9)

JleMoKpaTu3aluja pyIITBa y MOjEAMHNM 3eM/baMa jOLI HUje JOCTUIIA
Ke/beH) HUBO, HAPOUNTO y 3aIUTUTH /bYACKNX IIpaBa 1 cnobopa... Jbyx-
CKa IIpaBa Cy HeoTyhuBa u npumajajy mofjeHako CBaKOM 4OBjeKy Kao
/byackoM 6uhy ¥ TO HeBe3aHo 3a IIpaBa ¥ JYXKHOCTM KOje MOXKe MMaTh
kao rpabanuH, ofgHOCHO wiaH Heke Behe 3ajepnuie. Jbyacka mpasa cy
YHUBep3a/lHa U MPUIafiajy CBaKoM JbyfickoM 6umhy 6e3 o63upa fa mu
je MYILIKO MM >KEHCKO, 60raT miy cupomaliaH, o6pasoBaH MIN He-
mcMeH 1 6110 Koje 6oje koxke. Jbyicka rmpaBa ce, Ha >KamoCT, HUCY y
CTBApHOM >KVMBOTY IIOIITOBA/IA ¥ JOC/beHO IIpoBopyia. OHOCHO CBU
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Ty He YXXVBAjy TOJjeJHAKO CBOja IMpOKIaMoOBaHa Ipasa.. CasHaj
Koja Cy JbyficKa mpaBa y Pemy6muum CpIIcKOj U KaKo ce OHa IITHTe?
(Lekcija: Pojam demokratija i osnovna ljudska prava, HIP13)

Siratinja koja nije imala niti nojesnovnijo sredstva za prehraniti se u grodu, koristila
je jovne kuhinje. Rospitaj se postoje |i jovne kukinje | u mjestu u kojem Svid.
siratinji tete prehraniti s u gradu nega na selu?.

Dak su jedri
hipovali baZidne
poklone i dodekivali
Djedo Mrazo, druga
su djeca na cesti
tekala milostinju od-
profasnika.

e L : i Tl o | e

Slika 26 Primjeri sadrzaja koji afirmiraju jednakost (HIP21)

Pored jednakosti, u udzbenicima se afirmi$u i promoviraju slo-
boda, solidarnost, vrijednost i vaznost zivota i mir, §to mozemo
vidjeti i u navedenim primjerima.

Istodobno s kolonijalnim Sirenjem europskih sila, 19. je stoljece obi-
ljeZio i suprotan proces — oslobadanje od kolonijalne vlasti. Nastanak
SAD-a nadahnuo je i susjede u Srednjoj i Juznoj Americi na borbu za
oslobodenje od kolonijalne vlasti... Sto misli§ o smjestanju indijanskog
stanovnistva u rezervate? ... U sjevernim se drzavama pojavio pokret ¢iji
je cilj bio ukinuce ropstva, poznat pod nazivom abolicionizam. Osnovni
je motiv abolicionistima bila humanost: smatrali su da je nedopustivo
ljudska bica tretirati poput stvari ili Zivotinja. Naglasavali su da se o jed-
nakosti svih ljudi govori i u dokumentu kojim je proglasen nastanak
SAD-a (Kako se taj dokument zove?) te da se ta jednakost treba odnositi
ina crnacko stanovnistvo...

Robovska svakodnevica bila je izrazito teska. Kao neslobodni ljudi oni
su ustajali, radili, jeli, odmarali se, zabavljali se i spavali onda kad im je
to naredeno. Robovlasnici su tvrdili da su robovi poput djece, nesposob-
ni brinuti se za sebe, te da im je potrebna njihova zastita i usmjeravanje.
Pritom su stroga disciplina i okrutno kaznjavanje (najé¢e$¢e bicevanje)
bili “za njihovo dobro”... Obitelji su robovima bile neka vrsta uto¢ista,
medutim, oni su i dalje bili neslobodni ljudi. To zna¢i da je njihov vla-
snik i dalje raspolagao njihovim Zivotima i Zivotima njihove djece. Po-
sljedice su ¢esto mogle biti tragi¢ne - nasilna izdvajanja iz obitelji (zbog
prodaje nekog od ¢lanova) bila su vrlo uobicajena... Nakon ukidanja
ropstva, mnostvo bivsih robova pristupilo je vojsci Unije, u kojoj su se
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borili u posebnim jedinicama. Tek tijekom Drugoga svjetskog rata poja-
vile su se prve jedinice u kojima su zajedno ratovali bijeli i crni vojnici,
a zasebne su jedinice sluzbeno ukinute tek 1947. godine. Sto misli§ o
podjeli ljudi s obzirom na boju koze? Obrazlozi odgovor. (Lekcija: Svijet
u doba europske dominacije u 19. stolje¢u, HIP21)

Slika 27 Primjeri sadrzaja koji afirmiraju Zivot, mir (HIP9)
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2.1.3 Sadrzaji u funkciji indoktrinacije
2.1.3.1 Jedna nacionalna/nacionalisticka perspektiva
2.1.3.1.1 Bosnjacka perspektiva

O sebi i drugima

U udzbenicima historije za nastavni plan i program na bosan-
skom jeziku primjetno je da autori Cesto sadrzaje predstavljaju iz
samo jedne perspektive, pri ¢emu koriste redukciju i insinuaciju.
Zakljucuje se na malom i prigodnom uzorku, ne sagledava se
cjelina niti se ispituju svi aspekti odredenog dogadaja ili pojave,
$to vodi ka nepotpunom razumijevanju, nekritickom promislja-
nju i neafirmisanju univerzalnih vrijednosti.

U lekcijama o Bosni i Hercegovini u Drugom svjetskom ratu po-
sebno se isti¢cu muslimanske rezolucije protiv ustaskih zlo¢ina i
umanjuje odgovornost za ucesce u zlo¢inima i nasilju nad dru-
gima. Tako se na primjer 13. SS handzar divizija prikazuje kao
nosilac otpora (Slika 28).

Nastojanje dijela bodnjackih
politi¢ara da Bosnu i Her-
cegovinu izdvoje iz sastava
NDH i stave pod njemadku
zaktitu Nijemei su iskoristili
tako 3to su formirali 13. SS
ili “handZar” diviziju. Tu di-
viziju, koja je bila sastavni
dio njemacke oruZane sile
(Wehrmachta), &inili su naj-
vecim dijelom Bodnjaci uz
manji broj Hrvata. Upuceni
na obuku u Francusku oni su
se pobunili u gradu Vilefran-
su (Villefranch), $to je u hi-
storiji zabiljeZeno kao jedini
slutaj pobune u njemackoj
vojsci tokom Drugog svjet-
skog rata.

Slika 28 Primjer reduciranih i jednostranih prikaza - lekcija Bosna i
Hercegovina u Drugom svjetskom ratu (HIP9)
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Nadalje, Srbija se prikazuje kao iskljucivi krivac za raspad Jugo-
slavije, bez dubljeg ulaska u probleme. Prenaglaseno se potencira
i prevlast Srbije u ovoj fazi postojanja Socijalisticke Jugoslavije. Ne
vidi se da su i centralizacija i decentralizacija legitimne opcije dok
se ne koristi nasilje za njihovo ostvarenje. Autore iskljucivo inte-
resuju kolektivna, a ne pojedina¢na prava, koja se i ne tretiraju.

Situacija u Jugoslaviji dodatno se pogorsala dolaskom Slobodana Mi-
losevica na celo srbijanskih komunista (1987). On je nastojao ojacati
centralizam u SFR] i vratiti stanje kakvo je bilo prije Ustava iz 1974.
godine. Na put obnove srpske prevlasti u zemlji krenuo je najprije iz Sr-
bije. U martu 1989. godine ukinuta je autonomija i Kosova i Vojvodine
¢ime je naruseno dotadasnje ustavno uredenje Jugoslavije. Nakon $to
je ostvario svoj prvi cilj, Milosevi¢ se okrenuo protiv ostalih republika
u pokusaju nametanja srpske prevlasti u Jugoslaviji... Slobodan Miloge-
vi¢ je na Gazimestanu (Kosovo), prilikom obiljezavanja 600. godisnjice
Bitke na Kosovu (28. juna 1989), porucio da se Srbija za poboljsanje
svog polozaja opet nalazi “u bitkama i pred bitkama. One nisu oruzane,
mada i takve jo$ nisu iskljucene”. Moze$ li objasniti da li je ovom po-
rukom Milosevi¢ ostavljao prostora za mirni dogovor s drugim repu-
blikama? Sta ih je o¢ekivalo ukoliko ne popuste srbijanskom pritisku?
(Lekcija: Raspad SFR] i medunarodno priznanje Bosne i Hercegovine,
HIP9)

Autori i posljednji rat prikazuju iz samo jedne perspektive, bez
ukazivanja na zlo¢ine HVO-a i pripadnika Armije BiH, ¢ime se
onemogucava rasprava o vlastitoj odgovornosti i odgovornosti
svih koji su u njemu ucestvovali.

Drugi narodi u prezentaciji sadrzaja se ne zanemaruju, medutim
identifikovani su i primjeri u kojima se vise paznje poklanja Bos-
njacima, $to se najbolje moze vidjeti u lekcijama koje obraduju
nacionalnu historiju Bosne i Hercegovine u ratnim i postratnim
periodima.

Veéina bosanskohercegovackog stanovnistva u periodu izmedu dva
svjetska rata Zivjela je i radila na selu. Stoga je poljoprivreda predstav-
ljala najznacajniju privrednu granu u Bosni i Hercegovini. Zasnivala se
na sitnim i nerazvijenim seljackim posjedima koji su ostali kao rezultat
provedene agrarne reforme nakon 1918. godine. Tom reformom, kojom
su ukinuti feudalni odnosi, bo$njacki zemljoposjednici bili su potpu-
no uni$teni. Oni su u trenutku formiranja zajednicke drzave imali vise
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25 maja poginuli 71 gradanin i gradanka. U julu 1995, srpske snage,
Vojska RS-a i MUP RS-1, pod komandom Ratkn Miadiéa osvojile
su “zdtidene zone” Zepu i Srebrenicu | tom prilikom pobili vise od
wsam hiljada Bodnjaka. Time je podinjen najvedi genocid u Evro-
i nakon Drugog svjetskog rata, $t0 je potvrdio | Medunarodni sud
pravele u Hagu 2007. podine,

@ St vidis na ovoj fotografiji? Zasto su na njoj fene, starci i m;ne"
Ko su ljudi s plavim Sljemovima u pozadini?

ﬂa\wnlﬁw%l&nﬂwn
njenog paca 11, ]ula 1995,
na puty prema teritori pod
kantrolom Armije Republike
Bosne | Hercegavine

Madgrabni spomenicl :nlhm} ubijenih Bodnjaka Srebrenice
u Memaorijalnom kompleksu Potolar

sadata
Tijalnog cksa pasvedenog Enoc hmm:nvpmawﬂupmmmm
{0 su ga u julu 1995, godine podinile snnge bo-  tako $o ée se njihovo] djec osigurati mimn i sige
* sanskih Srba u Srebrenici, kazao je; ran Fyor"
'PnJeInwmdp\lmmmnglmguw- “Pripadnost jednoj vieri ﬂlmulm]nmmjos t
7] JH inZivotnna  ni izgovor za mrimju i nasilje prema drugome |
drugadijem.”

e
WISWWMNM‘WN“"“’MN" “Pmnmnoujsmjmdntm,prscmm
(. “Zajedidki 2vor, odredica je Botnjaka, Stba. e ?
Fﬁnrvm u Bosni i Hercegovini i on predstavija nlmhvntlm&.odko’m su mnogi bili djeca.”

Bt index hovijest inton-poziva-na-jacane-mira--suzivota-u-hin/1 60020 aspe.

@ Prokomentiraj navedene izjave i obrazioi da li se sladed 5 njima iline?

| S—

etnitko Cigéenje — sistematsko pro-
tjerivanje ili ubijanje civilnog stanov-

nidtva na odredenom podrudju zbog
njegove vjerske ili etnicke pripadnosti

Zgrada skuptine Bosne
| Hercegovine u plamenu
ipotetkom aprila 1992, godine

2 = 7 @ Sta mislis zafto je ova
Slika logorasa u koncentracionom zgrada jedna od prvih u

logoru u Trnopolju kod Prijedora Sarajevu koju su napadati
zapalili aniljerijom?
Slika 29 Primjer sadrzZaja za isticanje samo jednog naroda - lekcija Ratni i
postratni period u Bosni i Hercegovini 1992-2000. (HIP9)
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od 62% privatne zemlje u svom vlasnistvu. (Lekcija: Privredni i kultur-
no-obrazovni Zivot izmedu dva rata, HIP9)

U stvarnosti, najve¢i broj Bosnjaka, predvodeni intelektualcima i ule-
mom, u jesen 1941. godine ogradio se od zlo¢ina. Sirom Bosne Hercego-
vine donesene su brojne protestne rezolucije kojima se osuduje ustaska
politika ubijanja, pljacke, deportiranja i progona Srba, Jevreja i Roma.
Onaj dio bosnjackog gradanstva koji nije prihvatio NDH i njenu politi-
ku trazio je da Bosna i Hercegovina dobije autonomiju pod njemackom
zastitom. Istovremeno su smatrali da se u svim ugroZzenim podrudjima
Bos$njaci moraju naoruzati i sami braniti. Tako je u mnogim krajevima
doslo do formiranja i naoruzavanja muslimanskog naroda i sa zadatkom
da brani svoja sela i stanovni$tvo. Najpoznatije su bile “HadZiefendica
legija” u tuzlanskom kraju i “Huskina vojska” na podrucju Cazinske kra-
jine. Veliki dio pripadnika ovih jedinica od kraja 1942. pristupio je par-
tizanima. (Lekcija: Bosna i Hercegovina u Drugom svjetskom ratu, HIP9)

Tako su Bo$njaci nesumnjivo najveée zrtve posljednjeg rata i u
udzbeniku spomenuta stradanja, zlo¢ini i patnje stanovni$tva
nisu sporna (Srebrenica, Sarajevo, Tuzla, logori...), fokus je is-
klju¢ivo na njima.

Jednostran pristup i$¢itava se i iz na¢ina na koji su prezentovani
sadrzaji koji se ti¢u arapske civilizacije i islamske kulture (¢esto
se ovo dvoje poistovjecuje), pri cemu je primjetno favoriziranje i
isticanje arapske i islamske kulture kao kljuca za $irenje kulturnih
i civilizacijskih tekovina na prostor cijele Zapadne Evrope. Tako
se zapadnoevropsko kulturno podrudje u srednjem vijeku pred-
stavlja kao najnerazvijenije, isto¢noevropsko kulturno podrucje
je dijelom razvijenija i naprednija kultura, dok islamsko-arapsko
kulturno podrugje predstavlja najrazvijeniju kulturu.

Muslimansko osvajanje Spanije, Sicilije i juzne Italije imalo je presudan
utjecaj na Sirenje arapske kulture u Evropi. Uslijedila su Cetiri stoljeca
kulturnog prozimanja kr$¢ana i muslimana, Arapa i Evropljana. Sve je
to rezultiralo dotad nevidenim procvatom knjizevnosti, muzike, nauke,
trgovine i arhitekture... Arapi su u srednjem vijeku nesebi¢no pruzili
ogroman doprinos buducoj zapadnoevropskoj civilizaciji... Zarista ra-
zvoja kulture bili su univerziteti u Kordobi, Sevilji i Granadi. Na hiljade
uéenika iz Evrope hrlilo je u muslimansku Spaniju... Ste¢eno znanje §i-
rilo se po svim evropskim zemljama... Posredstvom krstasa, Evropa je
bolje upoznala islamski svijet i njegovu kulturu. Zapadnjacima se bogat-
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stvo Istoka ¢inilo vrijednim divljenja... Uzevsi sve u obzir, moze se za-
kljuciti da su krstaski ratovi upoznavanjem arapske kulture i umjetnosti
dali snazan podsticaj kulturnom razvoju cijele Evrope, (Lekcija: Susret
Istoka i Zapada, HIP4)

Arapi su poslije osnivanja halifata i prosirenja islama postali nosioci po-
sebne i za srednji vijek visokorazvijene kulture. Ta se kultura u mnogo
¢emu oslanjala na helenizam, a u njenom su izgradivanju ucestvovali svi
narodi koji su prihvatili islam. (Lekcija: Kultura srednjeg vijeka, HIP4)

Arapski sistem je bio trpeljiv, liberalan i prili¢no tolerantan. Arapi su ze-
mljiste vladajuceg sloja, plemstva i svecenstva razdijelili stanovnistvu...
Arapsko drustvo bilo je viSerasno drustvo (pripadnici crne i bijele rase).
Pripadnici drugih religija (kr§¢ani i Jevreji) sudjelovali su u svim vido-
vima drustvenog Zivota. Mogli su se baviti gotovo svim poslovima. U ta-
kvim uvjetima razvijala se vrlo visoka kultura, koju nazivamo arapskom
kulturom... Znacaj islamske (arapske) kulture za Evropu bio je veliki...
Sva ova dostignuca arapske nauke i kulture u Evropu su prenesena do
kraja XIII stolje¢a. Ovo uno$enje mnostva novih ideja uglavnom u za-
padnu Evropu oznacilo je pocetak kraja “mracnog doba” i pocetak rada-
nja skolasticke nauke u Evropi. (Lekcija: Arapska drzava - Halifat, HIP5)

Pitanje identiteta

Lekcije koje obraduju historiju Bosne i Hercegovine, narocito
one o historiji srednjovjekovne Bosne, prozete su osje¢ajem pa-
triotizma. Medutim, ono §to se vidi kao prepreka afirmaciji uni-
verzalnih vrijednosti jeste potenciranje posebnosti Bosne kao i
idealiziranje zajednistva naroda koji zive u Bosni.

O prvobitnoj Bosni u razdoblju ranog srednjeg vijeka sac¢uvalo se vrlo
malo podataka. Zabacena u brdima, bila je daleko od spomenutih cen-
tara pa je i interes za nju bio znatno manji. Zato se u historijskim izvo-
rima od svih juZnoslavenskih zemalja Bosna spominje najkasnije. To
ne znaci da ona nije postojala i ranije, naprotiv, Bosna je svoj politicki
razvitak zapocela u isto vrijeme kad i oni Slaveni koji su zaposjeli kasnije
hrvatske i srpske zemlje... Iz XII stoljeca je i Ljetopis popa Dukljanina
koji spominju¢i Bosnu kaze da je to velika zemlja koja zahvata prostore
od Drine do gornjeg Vrbasa i jadranskog zaleda, da ima organiziranu
vlast i da se na njenom ¢elu nalazi ban. Vidimo kako nam svi navedeni
izvori svjedoce o zasebnosti bosanske drzave ¢ije su planine stolje¢ima
pomagale ne samo da se odrzi nego i odbrani od nepozeljnih gostiju
izvana. Ako je ponekad bosanski vladar i morao priznati vlast susjednih
zemalja, takva “podjarmljenja” nisu u srednjem vijeku nista znacila.
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Oni bi dosli i otisli, a bosanski bi vladari ostajali, boreci se i dalje za samo-
stalnost svoje zemlje. (Lekcija: Prvi podaci o srednjovjekovnoj Bosni, HIP4)

Knjizevno i kulturno stvaralastvo muslimanskog stanovni$tva u Bosni
i Hercegovini u XIX stoljecu, i pored snaznog orijentalnog utjecaja, sa-
¢uvalo je bosanski jezik i pismo. (Lekcija: Kulturno-prosvjetne prilike i
nauka, HIP6)

Bosanskohercegovacko stanovni$tvo odlucilo se suprotstaviti odluka-
ma Berlinskog kongresa. Ve¢ u junu 1878. godine formirani su narodni
odbori i Narodna skupstina u koje su usli predstavnici sve tri vjere. U
Sarajevu je izbila oruzana pobuna protiv osmanske vlasti, nakon cega je
smijenjen bosanski valija koji je sa svojim ¢inovnicima napustio Bosnu.
Tako je nakon viSe od 400 godina prestala osmanska vlast u Bosni. Sva
vojna i civilna uprava nasla se u rukama domacih ljudi... Suprotno oceki-
vanjima, bosanskohercegovacki narod pruzio je snazan otpor okupaciji i
zadao austrougarskoj vojsci velike teskoce i teske gubitke. (Lekcija: Veli-
ka istocna kriza, Berlinski kongres i okupacija Bosne i Hercegovine, HIP6)

Problemati¢nim se takoder vidi i kori$tenje konstrukta nacije u
periodima kada taj koncept nije postojao te upotreba nacional-
nih naziva naroda u proslosti bez jasne distinkcije izmedu sadas-
njih i proslih identitetskih konstrukta (Bosanci, Bos$njaci).
Autori takoder imaju ogromnu poteskocu kada se bave temati-
kom identiteta muslimana u BiH u vremenu svjetskih ratova i po-
slije njih, $to se moze vidjeti i iz primjera navedenih u nastavku.

Bosanci su muslimani - autori za opis muslimanskog stanov-
nistva koriste termin Bosanci.

Bosanski prvaci i stanovni$tvo u cjelini suprotstavljalo se odlasku bo-
sanskih mladica na daleka ratita, u vrijeme kada je i samoj Bosni prije-
tila opasnost. (Lekcija: Husein-kapetan Gradascevi¢ i pokret za autono-
miju Bosne, HIP8)

Bosnjaci su svi - autori ukazuju da je termin Bo$njaci koristen
za sve stanovnike BiH.

U bosanskohercegovackim jedinicama zajedno su bili muslimani, kato-
lici i pravoslavci, kao i neznatan broj jevreja. U to se vrijeme za sve njih
upotrebljavao termin Bo$njaci, jer su dolazili iz Bosne i Hercegovine.
(Lekcija: Bosna i Hercegovina u Prvom svjetskom ratu, HIP9)
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Bos$njaci su muslimani - autori koriste termin Bosnjaci za is-
klju¢ivo muslimansko stanovni$tvo, dok na drugim mjestima isti
termin koriste u smislu Kalajeve reforme. Na ovaj nacin se izjed-
nacavaju sadasnji i prosli identitetski koncepti, a istovremeno se
stvara konfuzija kod ucenika budu¢i da se pojave ne stavljaju u
kontekst i ne pojasnjavaju, a koriste se isti termini.

HaxoH mTo cy o6mmy cynraHoB gepMaH o yKupamy jamuyapa, bom-
way ¢y cyntany Maxmyny II yny i nmiucmo y kojem je uameby ocra-
nor ctajano... (Lekcija: Reforme u Osmanskog carstvu i Bosanskom ejale-
tu, Hatti Serif od Gilhane, HIP8)

Novopazarskom konvencijom, posebno Bos$njacima, garantirana je
liéna i imovinska sloboda i sigurnost i vjerske slobode... Zbog oruza-
nog otpora bosnjackog stanovnistva u Bosni i Hercegovini bila je us-
postavljena vojna uprava koja je trajala sve do pocetka 1879. godine...
(Benjamin Kalaj) Zagovarao je bosansku posebnost i razvijao bosanski
patriotizam, pokusavajuci stvoriti bosansku naciju (bosnjastvo). (Lekci-
ja: Bosna i Hercegovina u vrijeme austrougarske uprave, HIP6)

Tako je 1906. godine u Slavonskom Brodu (Hrvatska) osnovana Musli-
manska narodna organizacija koja je okupljala najvec¢i dio bosnjackog
naroda... Svim stanovnicima Bosne i Hercegovine garantirana je slo-
boda vjeroispovijesti. Bosnjacima se posebno jam¢i li¢na i imovinska
sigurnost te pravo da odrzavaju veze s duhovnim poglavarom u Istanbu-
lu. (Lekcija: Bosna i Hercegovina u vrijeme austrougarske uprave, HIP8)

ITpomjeHe HacTazle ayCTPOYrapcKOM OKYIAIMjoM IOce6HO Cy Ome
ocjerHe y obmactu KynType u obpasosama. Te cy IpoMjeHe HAPOUUTO
TEWKO najane bommanyma 360r HIXOBE BUIIECTO/bETHE BE3AHOCTU
3a OPMjeHTaTHO-MCIAMCKY UmBunsanujy... (Lekcija: Privreda, drustvo,
kultura i prosvjeta u Bosni i Hercegovini za vrijeme austrougarske uprave,
HIP8)

2.1.3.1.2 Hrvatska perspektiva

Sadrzaji udzbenika za sedmi i osmi razred osnovne $kole u ko-
jima se obraduje historija Evrope u srednjem i novom vijeku i
savremenom dobu najviSe se baziraju na Hrvatsku. Dominira
hrvatski historijski narativ, dok je historija Bosne i Hercegovine
predstavljena znatno skromnije.
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Tako se npr. u udzbeniku HIP21 o Hrvatskoj u sklopu Habsbur-
$ke Monarhije govori na 22 stranice dok lekcija o Bosni i Herce-
govini u sastavu Habsburske Monarhije broji 10 stranica.

SADRZA)

1. Svijet, Hrvatska i Bosna i Hercegovina u osvit modernog doba 6
2. Oblikovanje modernog drustva - znanost i tehnologija, industrijska revolucija 30
3. Europa u promjenama: od Francuske revolucije do Beckoga kongresa 48
4. Hrvatski narodni preporod i pojava modernih nacija u Europi 70
5. Revolucija 1848, u Europi i Hrvatskoj 96
6. Drudtvo, kultura i promjene u svakodnevnom Zivotu u prvoj polovici 19. stoljeca 16
7. Europa na vrhuncu mocdi 130

8. Hrvatska u sklopu Habsburike Monarhije

u drugoj polovici 19. i na pogetku 20. stoljeca 142
9. Bosna i Hercegovina u sastavu Habsburike Monarhije 164
10. Svijet u doba europske dominacije u 19. stoljecu 74

1. Drustvo, kultura i promjene u svakodnevnom Zivotu
u drugoj polovici 19. i na poéetku 20. stoljeca 188

12. Svjetske krize i Prvi svjetski rat 204

Slika 30 Sadrzaj udzbenika HIP21, detalj

U udzbeniku HIP18 od 42 lekcije 19 lekcija se bavi historijom
Hrvatske, hrvatskog naroda i hrvatskih vladara, dok je historija
prostora danasnje Bosne i Hercegovine predstavljena usputno (u
dvije lekcije) i dosta stereotipno, s namjerom dokazivanja hrvat-
skog karaktera Bosne.

Bosanski teritorij kao kulturna i geografska cjelina s teritorijem
danasnje Hrvatske

Povijest Bosne i Huma od doseljenja Hrvata do X. stolje¢a malo je po-
znata. Zna se da je taj prostor bio u sastavu hrvatske drzave do druge
polovice X. stoljeca... Rijetki pisani povijesni izvori u Bosni pisani su
ikavicom, kojom govore samo Hrvati. Prvi poznati bosanski vladar bio
je slavonski velika§ ban Bori¢. Sve to govori da su u Bosni Zivjeli Hrvati.
(Lekcija: Srednjovjekovna Bosna i Hum, HIP18)
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Srednjovjekovna kultura u Bosni razvijala se pod snaznim utjecajima
koji su dolazili iz Hrvatske. Stilska obiljezja bosanskog graditeljstva iz
toga razdoblja pokazuju izrazitu sli¢nost s graditeljstvom dalmatinskih
gradova... Na polju pismenosti u Bosni su se, kao i u Hrvatskoj, upotre-
bljavala tri pisma... Hrvojev misal predstavlja najljepsi i najbogatije ilu-
strirani glagoljski rukopis hrvatskoga srednjovjekovlja. (Lekcija: Kultura
srednjovjekovne Bosne i Hercegovine, HIP18)

POSLJEDICE “NOVIH IDEJA” U HRVATSKIM ZEMLJAMA ... Iako
daleko od sredista gospodarskog i politickog napretka (Beca i Peste), i
hrvatske su krajeve obuhvatile prosvjetiteljske teznje. Nositelj tih ideja
na nasim prostorima bilo je plemstvo i svecenstvo koje je imalo znanje
i novac pretociti ih u djela. (Lekcija: Posljedice “novih ideja” u hrvatskim
zemljama, HIP22)

Udzbenici predstavljaju rekonstrukciju politicke historije iz per-
spektive hrvatske drzave i nacije i hrvatskog nacionalnog intere-
sa. Historijske pojave se ne problematiziraju. Kroz sadrzaj se isti-
e znacaj hrvatske nacije i provlaci jak osjecaj patriotizma. Ostali
susjedni narodi i drzave, osim Bosne, samo su uzgred spomenuti
i nije im posveclena narocita paznja, ¢ime se na neki nacin ne-
giraju savremeni susjedi. Ilustrativni prilozi, prikazi spomenika,
lokaliteta i sl. isklju¢ivo se vezu za prostor Hrvatske. Tekovine
kulturnog Zivota povezuju se sa sli¢cnim tekovinama na teritoriji
danasnje Hrvatske u cilju jaceg povezivanja jednog i drugog te-
ritorija etnickim i kulturnim vezama. Primjetno je favoriziranje i
isticanje uloge hrvatskog naroda i drzave i naglasak je stavljen na
oslobadanju i slobodi kolektiva, prije svega Hrvata.

I autori udzbenika HIP20 na sli¢an naéin prezentuju sadrzaj.
Teme iz historije Bosne i Hercegovine su date samo u naznaka-
ma, §turo i faktografski u okviru lekcija o Hrvatskoj i vrlo je malo
primjera koji se doti¢u prostora Bosne i Hercegovine.

Kroz hrvatski nacionalni narativ autori projektuju nacionalni
identitet na zajednice koje su egzistirale u proslosti (srednji i novi
vijek) i isti¢u njihovu religijsku pripadnost koju predstavljaju kao
korijen danasnjeg katoli¢anstva u BiH. Autori poistovjecuju vjer-
ski i nacionalni identitet, pojavu koja se javlja tek u 19. vijeku.
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KRECANSTVO U RANOM SREDNJEM VIJEKU 18
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Slika 31 Sadrzaj udzbenika HIP18, detalj
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Hrvatski identitet se tretira kao pojava koja nepromijenjeno pu-
tuje kroz vrijeme i prostor.

Osobite zasluge u ocuvanju katolickoga (hrvatskog) identiteta u Bosni
i Hercegovi imali su franjevci. (Lekcija: Osmansko carstvo prema hrvat-
skom etni¢kom prostoru i Europi, HIP20)

Prenaglasava se utjecaj katolicke crkve na drustveno-politicku
sferu srednjovjekovne Bosne i kasnije Bosanskog vilajeta. U lek-
cijama o srednjem vijeku koriste se zastarjeli interpretacijski mo-
deli i nacionalisticka agenda kojoj je cilj da naturalizuje hrvatski
polozaj unutar sadasnje teritorije BiH.

Autori koriste termin “hrvatski etnicki prostor” koji predstavlja
projekciju sada$nje zastupljenosti Hrvata na period srednjeg vi-
jeka.

Crkva u BiH je vodila stalnu borbu s razli¢itim utjecajima i ¢esto je op-
tuzivana za krivovjerje. Crkveni posjedi su ¢esto otimani i od domacih i
od stranih velmoza. Da bi to uspjeli isti ti su Crkvu optuzivali za krivo-
vjerje kako bi lakse ostvarili svoj naum. Time se Cesto koristio i Ugarski
kralj. Od 12. stolje¢a u Bosni su dominikanci, a onda franjevci. Najno-
vija istrazivanja govore da se o posebnosti Crkve bosanske i njezinoj
velikoj snazi ne moze govoriti i da su to zapravo bile pojave unutar Cr-
kve, kao bilo gdje u Europi toga vremena. To sto su crkveni prvaci imali
svoje nazive i rang nije ni$ta posebno ako se zna da se sluzba izvodila na
narodnome jeziku. Snazni utjecaji katolicke crkve u BIH, koji su i danas,
sigurno svog korijena imaju i u ovome vremenu, a posebice kada se zna
da je prezivjela gotovo pola tisucljeca turske vlasti u BIH nakon propa-
sti srednjovjekovne bosanske drzave. (Lekcija: Srednjovjekovna Bosna i
Hum od 12. stoljeca do pada pod Turke, HIP20)

I u udzbenicima HIP22 i HIP24 naglasak je stavljen na histori-
ju Hrvatske i historiju hrvatskog naroda. Kod ucenika se potice
osjecaj pripadnosti Hrvatskoj. Zaobilaze se juznoslovenske di-
menzije odredenih pojava i druga su krajnost ranijeg jugoslo-
venskog zajednickog narativa. Historija Bosne i Hercegovine se
predstavlja dosta pojednostavljeno i mjestimi¢no neta¢no.

U udzbeniku HIP24 samo je jedna lekcija posvec¢ena Bosni i
Hercegovini. U ostalim lekcijama BiH se spominje na nekoliko
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mjesta, s tim da je i u tim slu¢ajevima naglasak stavljen na hrvat-
ski narod. Kroz sadrzaj se provlaci jaka nota nacionalnog osjeca-
ja te se kroz isticanje hrvatskih simbola, potcrtavanja hrvatskih
teritorija i prikazivanja nepovoljnog polozaja hrvatskog naroda
u drzavnim zajednicama u ¢ijem je sastavu Hrvatska bila tokom
20. stoljeca nastoji razviti osjecaj empatije prema vlastitom naro-
du, patriotizam i poticati kreiranje hrvatskog nacionalnog iden-
titeta koji je vezan isklju¢ivo za Hrvatsku. To je posebno izrazeno
u lekcijama o Domovinskom ratu, gdje su naglasene hrvatske zr-
tve i znacaj odbrane hrvatske teritorije.
Posebno je ilustrativno insistiranje na hrvatskim simbolima kroz
cijeli udzbenik, a u vodenom je pecatu kroz cijeli udzbenik dat
grb Hrvatske, grb Evropske unije i Ujedinjenih nacija.

[ FOSLIEDICE PRVOGA SETSAOOANT 8
VIGUMPREGONR 1UGOA 1
NAGINALY PORGET UTURSD) 16

ZEMLJE PARLAMENTARNE DEMOKRACUE 20
VELIKA SVETSKA GOSPODARSHA KRZA (1629, - 1803) 24
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POLUAA | POBJEDA NACIZMA L SUEMALKIDY | MILITARIZMA U JAPANU 48
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Slika 32 Sadrzaj udzbenika HIP24, detalj
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Kroz isticanje ugrozenosti samo jednog naroda, reducirane i
relativizirane prikaze, reproduciranje viktimizacije i prikaziva-
njem dogadaja i pojava iz samo jedne, hrvatske nacionalne per-
spektive imputiraju se stavovi i vrijednosti koji isklju¢uju druge,
koji se baziraju na postoje¢im stereotipima i koji poti¢u na ne-
prijateljstvo.

Tako se, naprimjer, predstavlja da evropski kr§¢anski vladari za-
uzimaju i osvajaju, Turci porobljavaju, a srpski narod je agresor.

Stjepanov nasljednik postao je njegov ne¢ak Tvrtko I. Kotromani¢. On
je svoja osvajanja isprva usmjerio prema istoku, gdje je osvojio dijelo-
ve Srbije i isto¢ne Hercegovine. Osjecajuci se snaznim, a zahvaljujuci
rudarstvu i trgovini, Tvrtko I. se 1377. godine okrunio za kralja Srbije
i Bosne. U sukobu hrvatskih velikasa protiv ugarskog dvora, Tvrtko I
se stavio na stranu velikasa. To mu je omogucilo da na zapadu zauzme
hrvatske krajeve od Cetine do Zrmanje, te se 1390. godine proglasio i
za kralja Hrvatske i Dalmacije... Kada se kralj Stjepan poceo priblizavati
papi koji mu je poslao kraljevsku krunu, i kada je Osmanlijama otka-
zao placanje godi$njeg danka, ovi su odlu¢ili u velikom vojnom poho-
du unistiti Bosnu. Sultan Mehmed II. Osvaja¢ 1463. godine zapoceo je
kona¢no porobljavanje Bosne. (Lekcija: Srednjovjekovna Bosna i Hum,
HIP18)

JNA je zapocela naoruzavanje pobunjenih Srba u Hrvatskoj. U pripreme
su se ukljucili i srbijanski mediji Sire¢i antihrvatsko raspolozenje i prika-
zujudi novoizabranu hrvatsku vlast istovjetnom onoj u NDH. Podsjecali
su Srbe na ustaske zloc¢ine tijekom Drugoga svjetskog rata iznoseci lazi
da im se to isto sprema i u novoj hrvatskoj drzavi. Time se nastojala
prikazati toboznja ugrozenost Srba izvan Srbije i njihova nemogu¢nost
zivljenja izvan Jugoslavije... Pobunjeni Srbi trebali su biti glavni oslonac
pri odvajanju dijelova Republike Hrvatske, stoga se dio njih odluc¢io na
oruzanu pobunu... Na Uskrs, 31. ozujka 1991., u oruzanom sukobu iz-
medu hrvatske 1| policije i srpskih terorista na podru¢ju Nacionalnog
parka Plitvicka jezera, pala je i prva Zrtva na hrvatskoj strani — Josip
Jovi¢. Poginulih je bilo i medu teroristima... (Lekcija: Pobuna Srba u Hr-
vatskoj, HIP24)

Druga perspektiva, kao i licna odgovornost se zanemaruju.
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gjade Dinama, Bad Bluc Boyse.
Unjihovi obrani stao je { kapetan
Dinama Zvonimir Boban, nasrnuvding
miilicionera kafi fe perdrekam fukae
Jednog od damadih navifada, utréalih
w teren, Bila je to yjedno zadnja
nogantetta utakmica odriana temedu
outh duaju klubova u proenstuu SFRI.

Pojava noorufanih srpskif
ekstremista na barikadama
postavlfenim na prometmicama
w okolici Knina u [fefo 1000,
aznadila je podetak oredane
pobune Srba u RH, koja je
prouzrodila tefka stradanfe
hrvarskih gradana

Srpski suvenir kofi oblikom §
wrezanim nadnevkom podsfeda
ma pofetak balvan-revolucije

Slika 33 Primjer sadrzaja za jednostrane i jednoperspektivne prikaze -
lekcija Pobuna Srba u Hrvatskoj (HIP24)

Redukcija, ignorancija, imputacija, stereotipizacija

U prezentaciji sadrzaja se Cesto koristi relativizacija, ignorancija,
redukcija i imputacija. Paznja ucenika se skrece s bitnog na ne-
bitno, izri¢u se nejasni stavovi, pojave se ne sagledavaju u cjelini,
prisutno je pogresno ili nepotpuno tumacdenje ¢iji je zadatak da
se izbace drugosti iz polja grupnih vrijednosti.

Tako se naprimjer Alojzije Stepinac predstavlja kao najveci pro-
tivnik ustaskog terora.

Kao jedan od najvecih protivnika ustaskog terora isticao se zagrebacki
nadbiskup Alojzije Stepinac. On je u travnju 1941. pozdravio proglase-
nje NDH, nadajuci se da ¢e nova drzava hrvatskomu narodu donijeti
Zeljenu neovisnost i slobodu. Uskoro se o$tro usprotivio progonu Srba i
Zidova smatrajuéi da takvi postupci nisu u duhu krs¢anske vjere. Osu-
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dio je Jasenovac kao veliku sramotu hrvatskoga naroda. (Lekcija: Slom
Kraljevine Jugoslavije, HIP24)

Sam se nadbiskup jo$ uoci rata snazno protivio fasistickim rezimima.
Tako je u pocetku pozdravio osnutak Nezavisne Drzave Hrvatske, ubrzo
je uvidio svu pogubnost Paveli¢eve politike. Tijekom rata pomagao je
svim ljudima bez obzira na vjeru i nacionalnost. Osudivao je zlo¢ine
i suprotstavljao se ustaskom rezimu dovodeci time i sebe u opasnost.
No Stepinac je bio protivnik svakog totalitarnog rezima. Pa tako i ko-
munizma ... Opisi odnos komunistickih vlasti prema Katolickoj crkvi.
Opisi ulogu nadbiskupa Alojzija Stepinca i njegovu sudbinu. (Lekcija:
Federativna Narodna Republika Jugoslavija, HIP24)

Ili se partizani prisvajaju i nacionalizuju kao “hrvatski” iako je
u partizanskim jedinicama bilo pripadnika razli¢itih nacional-
nosti.

Hrvatske su partizanske snage prisiljavale Njemacku i Italiju na pove-
¢anje svojih snaga u Hrvatskoj, $to je posredno rasterecivalo antihi-
tlerovsku koaliciju na drugim bojistima. Time je doprinos hrvatskih
partizana, kojih je do kraja 1942. bilo oko 25 000, europskom i svjet-
skom antifadizmu bio velik. Kako se njihov broj tijekom rata neprestano
povecavao, tako je hrvatski antifasizam svojim djelovanjem postao za-
mjetan dio svjetske antifasisticke borbe. (Lekcija: Pocetne ratne godine u
Hrvatskoj, HIP24)

Kao $to se moze vidjeti i iz primjera koji slijedi, u lekcijama koje
obraduju temu Domovinskog rata ne propituju se akcije Hrvat-
ske vojske i zlo¢ini pocinjeni nad srpskim stanovnistvom. Iako
autori spominju da su zlo¢ini bili po¢injeni i od pripadnika Hr-
vatske vojske, oni se ipak relativiziraju u odnosu na zlo¢ine koje
su pocinili pripadnici Srpske vojske Krajine i predstavljaju se kao
djela pojedinaca.
Domovinski rat (1991.-1995.) bio je legitiman, obrambeni i oslobodi-
lacki, jer je Republika Hrvatska bila napadnuta i primorana na obranu
svoje suverenosti i neovisnosti, te teritorijalne cjelovitosti. Stoga su i
vojno-redarstvene akcije i operacije hrvatskih snaga u Domovinskom
ratu bile legitimne te obrambene i oslobodilacke. Zahvaljuju¢i hrabrosti

iumije¢u hrvatskih branitelja i jedinstvu politickoga vodstva i najvecega
dijela njezinih gradana, Hrvatska je u tom ratu pobijedila...
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U razdoblju od 1991. do 1995. pripadnici srpskih postrojbi po¢inili su
brojne ratne zlo¢ine nad zarobljenim hrvatskim braniteljima i civilima.
Do 2008. godine iz 130 masovnih grobnica u Hrvatskoj ekshumirano
je oko 3500 zrtava zlocina, koje su pocinile srpske postrojbe. Uz to, od
1991. u logorima pod nadzorom JNA ili srpskih paravojnih postrojbi u
Hrvatskoj, Bosni i Hercegovini i Jugoslaviji, odnosno Srbiji i Crnoj Gori
(Glina, Knin, Stara Gradiska, Borovo Selo, Benkovac, Bu¢je, Dalj, Bile-
¢a, Manjaca, Trebinje, Morinj, Begejci, Beograd, Nis, Sremska Mitrovi-
ca, Sid, Stoji¢evo i drugi), bilo je zatoceno i zlostavljano vise od 7600 hr-
vatskih branitelja i civila. Mnogi nisu prezivjeli. Ubojstva i protjerivanje
Hrvata i ostaloga nesrpskoga stanovnistva na okupiranom podrudju RH
nisu prestala ni nakon §to su u svibnju 1992. nadzor nad tim podruc¢jem
preuzele vojne i policijske snage UN-a (UNPROFOR i UNCivPOL).
Procjenjuje se da je u Republici Srpskoj Krajini, dakle na podrucju pod
zastitom snaga UN-a, do kraja rata ubijeno oko 600, a protjerano oko
7000 Hrvata i ostaloga nesrpskoga stanovnistva.

Za ratove na podrucju bivse Jugoslavije poc¢etkom 90-tih godina proslo-
ga stoljeca najodgovorniji su tada$nje srbijansko politicko vodstvo, koje
je provodilo velikosrpsku politiku, i srpski ekstremisti koji su zapoceli
s nasiljem i zlo¢inima kao metodom destabilizacije i osvajanja pojedi-
nih podru¢ja u Hrvatskoj. No, u okolnostima silovite srpske agresije
na Hrvatsku zlo¢ine su po¢inili i neki pripadnici regularnih hrvatskih
postrojbi. Tako su uglavnom zbog osvete ili koristoljublja 1991. ubijeni
pojedini gradani srpske nacionalnosti u Gospicu, Osijeku, Sisku, a kao
mjesta odmazde nad skupinama Srba spominju se Pakracka poljana i
Paulin Dvor iz 1991., te Medacki dzep iz 1993. Paznju privlace i doga-
daji nakon operacije Oluja, a primjer zatvora Lora pokazuje da su neki
zarobljeni pripadnici srpskih snaga zlostavljani i u hrvatskim zatvorima.
Protiv pocinitelja spomenutih zlo¢ina hrvatsko je pravosude uglavnom
provelo kaznene postupke ili ih jos uvijek vodi.

Spomenuta necasna djela po¢injena su uglavnom iz osvete ili koristo-
ljublja, djelovanjem pojedinaca ili kriminalnih skupina, i ona su u su-
protnosti s casnim ponasanjem goleme vecine hrvatskih zapovjednika,
vojnika i policajaca u Domovinskom ratu. Ona nisu bila dio hrvatske
politike, niti su bila unaprijed isplanirana s namjerom da se Srbi protje-
raju iz Hrvatske. To potvrduju brojni dokumenti i pozitivni primjeri na
terenu, svakako viSestruko brojniji od zabiljezenih incidenata. Za razli-
ku od ubijanja i protjerivanja Hrvata i ostaloga nesrpskoga stanovnistva,
te razaranja naselja i ruSenja kulturnih i vjerskih spomenika, koje su
srpske snage provodile u Hrvatskoj od 1991. kao dio planske politike
etnickog ¢is¢enja, s ciljem Stvaranja jedinstvene srpske drzave na vecem
dijelu teritorija bivse Jugoslavije. (Lekcija: Posljedice Domovinskog rata,
HIP24)
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Relativiziraju se i sadrzaji u lekcijama koje obraduju rat u Bosni i
Hercegovini, kao $to se moze vidjeti i na primjeru opisa nastanka
Herceg-Bosne, pri ¢emu se zanemaruju separatisticke tendencije
i uloga njenih osnivaca u oruzanim sukobima koji su uslijedili.

Prvi oruzani sukobi u BiH su poéeli napadom JNA na hrvatsko selo
Ravno u isto¢noj Hercegovini u listopadu 1991. Bosnjacko vodstvo
smatralo je da rata nece biti, pa su Hrvati zbog zastite hrvatskih pro-
stora osnovali Hrvatsku zajednicu Herceg-Bosnu (18. studenoga 1991.),
a nakon toga radi samoobrane Hrvatsko vijece obrane... Bo$njacko je
vodstvo na pocetku agresije bilo neodlu¢no, a Hrvati su pruzili odlu¢an
otpor... Tijekom srpske agresije izbile su nesuglasice izmedu Hrvata i
Bosnjaka. Ve¢ postojece razlike produbljene su kaoti¢nim stanjem i tes-
kim ratnim prilikama. Suprotna su stajalista imali i pojedini nacionalni
Celnici. Pa ¢ak i medunarodna zajednica. Za Bosnjake je bilo sporno
proglasenje Hrvatske Republike Herceg-Bosna (3. srpnja 1992.), a Hr-
vati su smatrali da bo$njacki ¢elnici Zele minimizirati ulogu Hrvata na
svim podru¢jima Zzivota u BiH. U nekim dijelovima BiH (sredi$nja Bo-
sna, Rama, Mostar) su u prolje¢e 1993. politicke razmirice prerasle u
oruzane sukobe. Oni su doveli do raseljavanja stanovnika i velikog broja
poginulih. (Lekcija: Bosna i Hercegovina - samostalna drZava, HIP24)

I kroz selekciju pratecih, ilustrativnih materijala, autori imputi-
raju tumacenja bazirana na neobjektivnosti i podrzavaju stereo-
tipe kao, npr., veli¢anje (hrvatske) vojske, isticanje njene nadmo-
¢iuodnosu na druge (neprijatelje), ¢ime se podrzavaju stereotipi
o vojniku heroju koji svoj zivot daje za domovinu i slobodu.
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- Eto su srpske sage 2. suibnfa 1995, oborile yplow kajim fe
Vino-redarstuena operactia Bliesak upravljao. Zrakoplovna vofna Hole u Zedri nosi njegovo ime,
@ u Gornfej Stubici podignut je spomen-park.

#===" crta bojitnica prije oparacife .Bijesak®
= cmjerovi nastupan]a Hrvatske vojske u operacii . Bljesak™
—— autoput Zagred - Lipovac

ey

Uspfeh hrvatskih snaga u operaciji
Bljesak popratio je | fasopis Hroatski
vajnik

Sava

BOSHA | HE!
(i poed srpeskim nadzorom)

Andrija Matija$ Pauk (Marina kod Trogira, 1947.) jedan je od heroja Domou-
inskog rata. Bio je jedan od asnivada § dozapovjednika 4. gardijske brigade Hr-
valske vafske. Pogmunjeg J\nﬂmda 1995. god‘meusr&ubu sa srpskim snagama
na ulaz u Mrl Judni potez. Njemu u spomen
4. gardjjska h‘lgudu kulsiae vajske dabhlﬂ_:e neziv Pauci, a njifova keinska
vajarna nost ime Andrife Matifata Pauko,
Orﬁegauqihauhmﬁ‘ﬁdﬂmoﬁubﬂugawﬂﬂnjmhdﬁkiﬁebmﬂ

Masleriea tri puta ranjen u fednom dame. 7 zadarskaj je bolnici ostao tek toliko
vremena dok mu Mecnici nisu sanirali rane te se potom odmah vratio na bajiste.
General-bajnik Andrifa Matijaf - Pauk odlikovan je .Redom kneza Domagoja s
ogrlicom”, .Redom bana Jeladiéa”, .Redom Nikole Subita Zrinskog ™ i Spomenicom
Domovinskog rata”.

Slika 34 Pr;njer reduciranih sadrzaja koji podrzavaju stereotipe - lekcija Od
medunarodnog priznanja do pobjede u Domovinskom ratu (HIP24)
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Pripadnik Hrvatske
vajske

Znak Hroatske vojske _ Znak Srpsif
vojske Krajine

Slika 35 Primjer reduciranih sadrzaja koji podrzavaju stereotipe - lekcija Od
medunarodnog priznanja do pobjede u Domovinskom ratu (HIP24)

Isticanje ugroZenosti, majorizacija - poticanje neprijateljstva
Opisima i mno$tvom podataka te potenciranjem loseg polozaja
i represije nad hrvatskim narodom kod ucenika se nastoji pota-
knuti patriotizam prema svim teritorijama naseljenim Hrvatima,
pri ¢emu se naglasak stavlja na simbole i tradiciju (kulturnu i
vjersku).

... regent Aleksandar Karadordevi¢ 1. prosinca 1918. proglasio ujedi-
njenje Drzave Slovenaca, Hrvata i Srba s Kraljevinom Srbijom u jedin-
stveno Kraljevstvo Srba, Hrvata i Slovenaca. Time su hrvatske zemlje
usle u Prvu Jugoslaviju, a Hrvatska je ubrzo izgubila elemente svoje dr-
Zavnosti. Nastupilo je razdoblje srpske hegemonije u kojem se Hrvatski
sabor nije nikada sastao, a politicka uloga hrvatskog bana svedena je na
razinu obi¢nog drzavnog ¢inovnika. Povijesne hrvatske pokrajine usko-
ro su ukinute, a njihovo podruéje podijeljeno je na niz manjih oblasti.
(Lekcija: Kraljevstvo Srba, Hrvata i Slovenaca, HIP24)
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Slovenija i Hrvatska bile su najrazvijeniji krajevi te su u vecini gospo-
darskih grana prednjacile pred ostalima. Srpski je rezim nizom mjera
nastojao promijeniti takvo stanje. Ve¢ina ulaganja izdvajana su za srp-
sku industriju, povoljne kredite mogli su dobiti samo srpski poduzet-
nici, dok se razvoj ostalih krajeva nije poticao. Najocitiji oblik pljacke
dogodio se pri zamjeni austrougarskih kruna za jugoslavenske dinare.
Pri ¢emu je za jedan dinar trebalo izdvojiti Cetiri krune. U unutarnju
su upravu uvedene odredbe o primjeni srpskog zakonodavstva u cijeloj
drzavi, a svaki je oblik pobune dobio predznak protudrzavne djelatnosti
i bio je okrutno slaman. (Lekcija: Gubitak dijelova hrvatskog podrucja,
HIP24)

:‘.  ? ZAR DAMITO

> DOPUSTIMO?

Suvremeni crtez iz éasopisa Dom i svijet govori o
ogordenju hrvatske javnosti nakon potpisivanja
Rapallskog ugovora

Slika 36 Primjer sadrzaja koji potice na neprijateljstvo - lekcija Hrvatska u
sastavu DrZave Slovenaca, Hrvata i Srba (HIP24)
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Autori kroz hrvatski nacionalni narativ preuveli¢avaju i centra-
lizam SFRJ.

Borba hrvatskih partizana u Drugom svjetskom ratu imala je za cilj
stvaranje nacionalne drzave u sklopu jugoslovenske federacije u kojoj
bi svi narodi bili ravnopravni, a svaki za sebe zadrzao pravo na odcje-
pljenje. No nacelo ravnopravnosti i federalizma nije postovano u novoj
jugoslovenskoj drzavi. Kakav je bio polozaj Hrvatske i njezina stanov-
nistva udit ¢e$ u sljedecoj nastavnoj temi. (Lekcija: Federativna Narodna
Republika Jugoslavija, HIP24)

Pritisak nad Katoli¢ckom crkvom se preuveli¢ava i sugerise se da
je pritisak na ovu vjersku zajednicu bio ja¢i u odnosu na druge.

Komunisticki rezim posebno se okrutno odnosio prema vjerskim zajed-
nicama. Jako je, prema Ustavu FNR]J, svakom gradaninu bila zajam¢ena
sloboda vjeroispovijesti, komunisti su zastupali i promicali ateizam. Pod
posebnim se udarom nasla Katoli¢ka crkva u Hrvatskoj, Katoli¢kim sa-
mostanima i Zupama oduzeta su zemljiSna imanja i ostale nekretnine,
$kole crkvenih redova tretirane su kao privatne $kole prema kojima dr-
Zava nema nikakvih materijalnih obveza, a Katolicki bogoslovni fakultet
iskljucen je iz zajednice visokih $kola Zagrebackog sveucilista. Mnogi
su svecenici bili osumnjic¢eni, uhodeni i osudivani bez ikakvih dokaza,
dok se vjernike opéenito smatralo nepo¢udnima. (Lekcija: Federativha
Narodna Republika Jugoslavija, HIP24)

Dat je naglasak na represivou politiku socijalistickih vlasti i
neravnopravan polozaj Hrvatske u novoformiranoj drzavnoj za-
jednici. Autori preuveli¢avaju ugrozenost Hrvata u Jugoslaviji i
isti¢u dominaciju Srba na Stetu Hrvata. Predstavljen je klasi¢ni
diskurs ugrozenosti jednog naroda i Stetnosti Jugoslavije.
Turisticka je privreda tijekom 70-ih godina postala najveci izvor de-
viznih sredstava u Jugoslaviji. No znatna su novéana sredstva odlazila
u blagajnu savezne vlade u Beogradu. Njegovo daljnje ulaganje bilo je

podlozno odlukama saveznih drzavnih tijela, na ¢ije odluke Hrvatska
Cesto nije imala utjecaja. (Lekcija: Sukob sa SSSR-om, HIP24)

Reproduciranje viktimizacije

Potencira se stradanje samo hrvatskog naroda i isti¢e ugrozenost
Hrvata i svega hrvatskog.
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Ljudi su umirali od iznemoglosti ili su i muceni i ubijani bez ikakva
sudenja. Ta tragedija hrvatskog naroda poznata je kao hrvatski krizni
put. Tako se tek u novije vrijeme, poslije demokratskih procesa u Repu-
blici Hrvatskoj, pocelo govoriti i pisati o Bleiburgu i kriznom putu, jo$
uvijek postoje otpori u rasvjetljavanju okolnosti i kaznjavanju krivaca.
Procjenjuje se da je na Bleiburskom polju i kriznom putu ubijeno do 70
000 Hrvata. Bio je to najsramotniji ¢in partizanskog pokreta. Sveukupan
broj zrtava rata (ubijenih vojnika i civila) na podrudju Jugoslavije pro-
cjenjuje se na milijun ljudi, od ¢ega je u Hrvatskoj stradalo oko 290 000
ljudi. (Lekcija: Kraj rata u Hrvatskoj, HIP24)

U Jugoslaviji je proglasena ravnopravnost svih naroda i nacionalnih
manjina te zagovarano bratstvo i jedinstvo. U praksi je ¢esto prevlada-
vala nacionalna neravnopravnost, osobito u korist najbrojnijeg naroda
u Jugoslaviji, srpskog naroda. Istodobno su u javnosti bili prisutni po-
kusaji da se hrvatskomu narodu nametne osjecaj kolektivne krivnje za
zlodjela koja je pocinio ustaski rezim te umanji njegov doprinos anti-
fasizmu... Dodatni problem bio je i prisutnost unitarizma te nastojanje
nekih krugova da stvore jugoslavensku naciju i jezik... Dotada su naime
kao sluzbeni jezici u Jugoslaviji bili priznati slovenski, makedonski, hr-
vatsko-srpski i srpsko-hrvatski jezik. U praksi je u svim saveznim sluz-
bama, ali katkad i u Hrvatskoj prevladavala srpska inacica, $to je medu
Hrvatima izazivalo nezadovoljstvo. (Lekcija: Socijalisticka Federativna
Republika Jugoslavija, HIP24)

Od nehumanog iFvlfavanja srpskih vojnih @
paravojnih postrojbi nije bio posteden ni kip
Bogorodice iz Konavala.

Slika 37 Primjer sadrzaja kojim se reproducira viktimizacija i potice na
neprijateljstvo - lekcija Posljedice Domovinskog rata (HIP24)
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2.1.3.1.3 Srpska perspektiva

U udzbenicima istorije za sedmi, osmi i deveti razred koji se ko-
riste u $kolama koje rade po nastavhom planu i programu na
srpskom jeziku takoder je primjetno favoriziranje i isticanje ulo-
ge samo jednog - srpskog naroda.

Y Hanmarunckom 3aneby (Bykosuia, PaBuu Korapn, Kunncka xpa-
juna) u'y boxu Behuny craHOBHMIITBA YMHM/M Cy IpaBOCTaBHY CpOMu.
Kao Cp6u usjammasao ce 110 KaTonuka (yrIaBHOM MHTEUTEHIje),
noce6Ho y Iybposuuky u boku. (Lekcija: Juznoslovenski narodi u Ha-
bsburskoj Monarhiji krajem XVIII i u prvoj polovini XIX vijeka, HIP12)

Y ugemy cy ce cacrojane npusuernje Braxa (yrmaunom Cp6a) y Cra-
Bouuju (Bapaxxpunckom renepanary)? (Lekcija Srbi u Habsburskoj Mo-
narhiji od XVI do XVIII vijeka, HIP 12)

Buo je To Ha MuTtposnas 8. HoBem6pa 1929. roguue. Yiyhyjyhu ra na
HOBY JIY’)KHOCT, Kpa/b AjleKcaHpap ra je ucrparuo pujednma: “Bu cme,
Tuco, moj nuuru u360p 3a nonoxaj bana u mo 6ana Bpbacke 6anosuHe,
20je am npedcmoju senuku Hayuonannu pao. Tamo cy Cpou y sehunu, u
mo najéonu Cpou y noenedy wybasu npema omaybuHu u nAmMpuUoOmu3-
my yonwume”... Kenehn fa ojaua u crabunmusyje HoBy apxaBy, Kpasbe-
BUHY JyrocmaBujy, KOjy O IOYeTKa Tpecy cTpaHauke 6opbe, Kpab
Ajexcanaap 610 je 1 Te KaKO CBjeCTaH KOMMKY 3Ha4aj y TOM IIOCITY MMa
Bp6acka 6aHOBMHa, a IPeBAaCXORHO CPICKU 1 apyru Hapomu. (Lekcija:
Jugoslavija 1929-1939, HIP 13)

Y ycraHmukmuM jepmHuMIaMa, Ha noppydjy Xpsarcke, Behuny 6opara
unanm cy Cpou. (Lekcija: Razliciti pristupi ratu u Jugoslaviji, HIP 13)

Kaxo je Cosennja aupexTHo 611a npukbydena Fbemaukom Pajxy, ceu
CrnoBeHIM KOjy HUCY XTje/u MOTICATH U3jaBy fia ¢y Hujemun mopanu
Cy Y POKY off 24 yaca HaITyCTUTH CBOje foMoBe. Hace/paBauu cy nuje-
nom y Cpbujy, raje ux je CprcKy HapoOJ| ¥ CaM y HEBOJbY, IIPUXBATUO
Kao 1To ce npuxsahajy 6paha. (Lekcija: Aprilski rat i podjela Jugoslavije,
HIP 13)

Iako se u udzbenicima na nekoliko mjesta istice i regionalna
komponenta tj. obuhvacene su i teme koje se ti¢u susjeda, nagla-
sak je ipak stavljen na historiji srpskog naroda i srpski historijski
diskurs.
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Tako je u udzbeniku HIP12 historiji prostora danasnje Bosne i
Hercegovine posvecena po jedna lekcija, prema oblasti kontek-
stualizirana unutar srpske ili osmanske historije. Pored evropske
historije, glavne teme udzbenika su desavanja u Srbiji. Autori
koriste ve¢inom nacionalisti¢ki narativ prilikom opisivanja naci-
onalnog pokreta te nacije projektuju u srednji vijek.

CAIIPXA]

Slika 38 Sadrzaj udzbenika HIP12, detalj
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U udzbeniku HIP13 historija prostora danasnje Bosne i Herce-
govine je, takoder, slabo i usputno predstavljena, a i tada je fokus
na historiji Srba.

U prezentaciji sadrzaja dominira perspektiva drzave i nacije i nagla-
sak je stavljen na oslobadanju i slobodi kolektiva, prije svega Srba.

(CPIICKO-BYTAPCKM PAT, 1885.) Cpricka Bojcka je mpozpria y 61m-
suny Coduje, raje je mopaxxena y 6uun xop Crusnue. Texxe mocrpe-
nuie no Cpoujy cy cripujedeHe MHTEPBEHIM]OM BETNKMX Cuia, Koje cy
npuMopane 3apaheHe cTpane fa notmmiry mup y Bykypemry, mapra
1886. ronune. (Lekcija: Srbija od 1878. do 1912. godine)

Autori udzbenika u prvi plan stavljaju interes drzave i naroda, a
ne pojedinca. Dominira prikaz samo jedne, srpske, perspektive
i u prezentaciji sadrzaja se ¢esto koriste ignorancija, redukcija,
mistifikacija i imputacija.

Dogadaji iz perioda Balkanskih ratova, Prvog, Drugog svjetskog
rata, kao i ratova u BiH, Hrvatskoj i Kosovu tokom devedesetih
opisuju se i interpretiraju tako da se mogu okarakterisati vise kao
propagandno §tivo nego kao udzbenik historije. Tako se, napri-
myjer, partizani i ¢etnici prikazuju kao ravnopravni pokreti otpo-
ra s razli¢itim politickim ciljevima, pri ¢emu se istice saradnja
¢etnika s partizanima, dok se izostavljaju ¢etnicki zlo¢ini i njiho-
va saradnja s nacistima i fagistima.

Ycranudkn nokper ce y nposbehe 1942. rogune mopujeno Ha mapTu-
3aHe 1 Ha 6opile, KOji Cy KacHMje Ha3BaHM deTHUIMMA. [lo mofijere je
IOLUTO 300 HeC/arama y Ha4nHy Bohera 60p6e IpoTuB OKymnaropa u
IeroBIX capajHuKa. [TapTusanu cy 6uam nmokpeTHa BojcKa Ha I1jernoj
Teputopuju Jyrocnasuje. YeTHUIM Cy OCTajanu y CBOjUM MjecTUMa 1
HITUTUIY HAPOJ, U CBOja OTHHMINTA Off Hallafla yCTalla 1 MyC/TMMaHCKe
mummnyje. [lapTusanm n yetHnim cy capahusam, amu cy u Mmehyco6no
parosanu. (Lekcija: Rat u Jugoslaviji 1942. i 1943. godine, HIP13)
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o | Q”L" ‘% P
ITapTM3anm v YeTHMIM 3ajeHO Y
3acjemy 1941.

Slika 39 Primjer redukcije i imputacije - lekcija Razliciti pristupi ratu u
Jugoslaviji (HIP13)

Ili se, pak, Prvi balkanski rat smatra opravdanim jer se radi o
oslobodenju nepravedno osvojene i raspodijeljene teritorije dok
se Drugi osuduje jer je bio osvajackog karaktera.

IIpBy 6anKaHCKM paT je HpaBefaH ¥ OCIOOOANIAYKY, jep ce BOAM 3a
ocmobobeme 6aTKaHCKIX HAPOJA Off TYPCKe BracTu. Jpyru 6ankaHcKn
paT je HempaBelaH M OCBajadKy, jep ce Boam 360r mopjere Tyhe Tepu-
topuje — 36or moxjene Makenounje (Lekcija: Balkanski ratovi, HIP13)

Oslobadanje od odgovornosti - pristup samo jedne perspektive
Za nasilje, rat, uskracivanje prava, krivi su drugi i ne problemati-
zira se vlastita odgovornost pojedinaca ili naroda iz ¢ije pozicije
se govori.

Xpsarcka nonuiuja je 17. aBrycra MoKylrana jja Clipujeyuy miebuciur,
1a je oo o cyko6a. OBaj cykoO je 03HaUMO IOYeTaK OpyxxaHe 6op-
6e y XpBarckoj. (Lekcija: Nasilna secesija i raspad socijalisticke Jugosla-
vije, HIP13)

Tako, npr., autori na sukob izmedu albanskih separatista i jugo-
slovenskih snaga gledaju isklju¢ivo iz srpske perspektive, negi-
raju bilo kakva krsenja prava Albanaca i kao razlog NATO-ove
podrske navode iskljucivo strateske interese.
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HInnrapcku CemnapaTucTy Cy, y3 NMOAPLIKY HEKMX 3alafHMUX 3eMajba,
Hapounto CAJl, mocnuje moTnucuBama [lejTOHCKOT MUPOBHOT CIIO-
pasyMa Iojadany TepOpUCTHUKY aKTHMBHOCT Ha KocoBy n Mertoxuju.
CaBesna Perry6nuka JyrocnaBuja je 6uma crpemHa gaty AnbaHiumMa
IIMPOKY ayTOHOMMjy M TUMe CIIPMjedNTy aKIMje cemapaTucra. A-
6aniy cy, mehyTum, onbumn nonyhery ayroHoMuju 1 jaBHO TpaXmIn
nspBajame n3 Cpobuje u npukpydere Kocosa n Meroxuje pery6muun
Anbaunju. ®opmupana je 138. Ocmobopumauka sojcka Kocosa (OBK),
KOja je Hamajlana jyroc7IoBeHCKe BOjHE ¥ MONMIMjCKE CHAre, OCBajaia
IpajioBe U YCIOCTaB/ba/ia alGaHCKy BIIACT. JyTOCIOBEHCKe BOjHE U IIO-
JIMIMjCKe CHAre YCIIjelHo ¢y ce o 1996. no 1999. roante 60pue mpo-
THB a/I0aHCKIUX CeMapaTiCcTa I MapaBojHNX GopMaiuja 1 Ha Kpajy ux
BOjHMYKN nopasure. [Topas anbaHckux TepopucTa omoryhno je yusp-
mheme cysBepenoctn CPJ Ha 1jujenom mweHoM npoctopy. Mebytnm, To
Huje ofroeapano nHTepecuma wiannna HATO-a. Ynannme HATO-a,
Hapounto CAJl, uMare ¢y y ITaHy BOjHIUYKY VI TOMUTUIKY HOTIYNMHUTH
GanKaHCKe Jp)KaBe KaKo 61 MOITIe HeCMeTAaHO IpoypaTy Ha VIcTok n
OBJIaJJaTy OTPOMHIM U3BOpUMa HadTe, raca, yI/ba U JPYIUX CUPOBMHA.
(Lekcija: Nastanak Savezne Republike Jugoslavije, HIP13)

Reproduciranje viktimizacije

Isticanjem broja Zrtava ili naglagavanjem uloge zrtve, reproduci-
ra se viktimizacija te se ohrabruju stereotipi o srpskom narodu
kao vjekovnoj zrtvi medunarodne i lokalne zavjere.

Komanpa memauke 1 XpBaTcKe Bojcke je 15. janyapa 1942. ropune, ca
30.000 06p0 HAOPY)KAHMX HEMAYKMX, YCTAIIKMX UM TOMOOPAHCKMX
BOjHNKA, KpeHY/Ia y Hamaj Ha ucTouHy bocny. OBaj Hamay je mosHaT
kao [Ipyra Henpujare/bcka odansusa. LInm um je 6uo fa yHmiTe map-
THU3aHe U fla IPOTjepajy jenunuily Bojcke JIpaxxe Muxajnosuha, xoja je
cTurna y ucTouny BocHy ma saurrutu cprcku Hapog. Y oBoj odaH3u-
B MHOTa CpIICKa cefta uctouHe boche un sonune Kpusaje notmyHo cy
CIIa/beHa, a 3aTeYeHy XuTemby noybujanu. Y onurruan Bosyha y6ujeno
je oxo 2000, yriaBHOM >KeHa, fijelie 1 CTapala, a 450 Myukapaia ofise-
TIeHO ¥ YMOpeHO y yoropy Jacenosan. CrabeHo je 40 cprckux cena...
ITpeko 70.000 /pynu 13 36jerosa, of 4era u Be/MKu 6poj Ajerie, moyouja-
HO je MM OJIBEMIEHO Y 3/10I7IaCHM I0TOp Jacenosall. IIpexxusjeno je camo
OHO JIMjeTe Koje je y3e/la HeKa XyMaHa XpBarcka nopopuia. Kosapa je
6uta BeqMKa CpICKa Tpareamja. Am U CBUjeTao IpUMjep OTHOpa He-
npujare/by n 6opbe 3a cmobony. (Lekcija: Rat u Jugoslaviji 1942. i 1943.
godine)
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Tako, npr., autori udzbenika HIP13 Srbe u Hrvatskoj predstav-
ljaju iskljucivo kao Zzrtve, i njihov otpor kao legitiman zbog ugro-

zenosti osnovnih ljudskih prava i sloboda.

Y XpBarckoj je Ha M360puMa noOujeyIa HalMOHAMMCTIYKA CTPAHKa,
XpBaTcka fgeMokparcka 3ajepuuua ®@pamwe Tyhmana. ITo HoBoM ycTa-
By Cp6u cy y XpBaTcKoj HOCTa/Ii HAL[OHA/THA MalbUHA 1 OCTaIu 6e3
nommTndkux npasa. (Lekcija: Slom socijalizma u SSSR i Evropi, HIP 13)

Xpsatcku cabop je 1991. rogune founo Ycras npema Kojem cy Cpbuma
YKUHYTa IpaBa KOHCTUYTUBHOT Hapoza. Cpbu Cy mpeTBOpeHM y Ha-
L[MIOHA/IHY MabMHY U OMaX OTIYIUTAHM U3 CBUX jaBHMX M JPXKABHUX
cmyx6u. 3aro Cpbu HUCY MOITIM NIPUXBATUTY Taj YCTaB, jep Cy HIMe
nocramu rpabanm ppyror pema. Cprckm Hapoy ce IO HPUTUCKOM
XPBaTCKMUX B/IaCTy Mce/baBao Kao u 3a Bpujeme HIX. ¥ Xpsatckoj je,
Of] HOBUX XPBATCKIMX BJIACTH, 6110 yIPOXKEH CPNCKOM HApOJy OIICTaHAK
U HAL[YIOHA/THU MJIEHTHUTET. 3aTO Ce MOPAO HOJIMTIYKM OPTaHN30BATH U
IITUTUTH CBOja HAIMOHA/IHA M JbY/ICKA IIpaBa... XpBaTcKa Moanuuja je
17. aBrycra nokyuiaa ja Cupujedmu I1EOMCLINT, T1a je mouwo 1o cyko6a.
OBaj cyko6 je o3Ha4uMo moyeTak opyxxane 6opbe y Xpsarckoj. (Lekcija:
Nasilna secesija i raspad socijalisticke Jugoslavije, HIP 13)

Usprkos ¢injenicama da je za vrijeme 90-ih Jugoslavija direktno
ili indirektno u¢estvovala u nekoliko ratova, autori je opisuju kao
“malu miroljubivu zemlju”. Autori povlace paralelu izmedu za-
htjeva Austro-Ugarske iz 1914. i zahtjeva NATO-a iz 1999, §to
predstavlja dekontekstualizaciju navedenih dogadaja i sugerise
na konstantni progon Srba. Insistira se na narativu Zrtve u sluca-
ju NATO-ovog bombardovanja Jugoslavije, koja je “branila isti-
nu i svoje pravo na slobodan i nesmetan razvoj”.

Ynannue HATO-a u EBporicke yHuje mogpskase Cy aMepuyuKy 3aXTjeB 13
Pambyjea, 1ITO je 3HAUMIIO KPaj CAMOCTATHOCTY ¥ CyBePEHOCTH Jyrocia-
Buje. CaBesHa Perry0Omka Jyrocmasuja ncTynmna je mpoTuB 3axTjeBa us
PamOyjea kao poTUB aycTpoyrapckor yarumaryma 1914. rogune. HATO
je moyeo 6ombappoBare Jyrociasuje 24. mapra 1999. rogune. Hajmoh-
HUjU BOjHU CaBe3 Y UCTOPUjU JbYJICKOT IPYINTBA, Of 19 npikasa, ca 1er
CTOTMHA MWINOHA CTAHOBHMKA, HAIIA0 je Ma/ly MUPO/bYOUBY GamKaHCKY
3eM/by. ATpecopy Cy Hamaj Ha JyrociaBujy UMHUYKM Hassanu “Muso-
cponu anheo”. (Jaun je yBujex y mpaBy). Arpecuja je usBpiieHa 6€3 oyke
YjenumeHNX Halyuja, 4uMe je mpeKplueHa mweHa [Toserba, anm ce arpeco-
pu Hucy Ha To obasupanu. HATO je cBjecHO CTBOPHO 0Baj IpeceaH 3a
6ynyhe ocajauke mopyxsate. [lopyie, Heke npxase Cy, Mehy Kojum u
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yrannte Casjera 6e36jenHocTn, Pycuja n Knna, gurie cBoj riac mpotus
arpecuje, a/m HuCy xtjere nmomohu Jyrocnasuju. (Lekcija: Nastanak Save-
zne Republike Jugoslavije, HIP13)

2.1.3.2 Rat kao neminovnost

Neiskoristavanje mogucnosti afirmacije i promocije mira i nena-
silnih nacina rjesavanja sukoba narocito je izrazeno u lekcijama
koje obraduju teme osvajanja i osvajackih politika, gdje je pro-
pustena prilika da se objasni i naglasi zasto je postizanje i ocu-
vanje mira vazno. Navode se negativne posljedice ratova, medu-
tim izostaje snazan vrijednosni sud o ratu kao nacinu rjesavanja
sukoba (primjeri udzbenici HIP3, HIP10, HIP16, HIP11, HIPS,
HIP18, HIP4, HIP12, HIP13).

Rat, otpor i oruzana borba za autonomiju ili nezavisnost ne per-
cipiraju se kao nepozeljne pojave; rat je legitiman ako je odbram-
beni i ako vodi ka slobodi, odbrani vlastite teritorije i naroda
(primjeri: udzbenici HIP2, HIP6, HIP7).

Ipyru ussop: “Huje 6uno naxo nocmamu unan 006po6omaukux jeou-
HULa, HAPo1UmMo He cneyujanue jedunuve. Kpumepujym je 6uo noce6xo
cmpoz 3a npujem y jedunuye xoje cy 800unu 8ojéode Bojucnas Tanxocuh
u Byx ITonosuh, anu mnoeu Cpbu cy xcenenu 6aut y rwuxose jedunuye. Y
HUX CY NPUMAHL camo 8ucoku mywrapyu. Taxo cy ce ucnped KOManoHoz
mecma Tanxocuhese jedunuye moenu sudemu npuzopu u myze u cpehe.
Hapasno, cpehnu cy 6unu oHu Koju cy NPUMbEHU Y jeOUHULLY, 4 MYHcHU,
4aK u ynaaKkauu, OHu Koju cy 6unu 006ujeny u3 pasHopasHux pasnoza,
yenasHom 3602 200uHa uny usuukoe cmarea. Y pynu Kojy je 60j6ooa
Tankocuh 006uo, 6uo je jedan nuzax mamnonymu maaouh. Buo je mo
Taspuno Ipunyun.” Muhesuh, “Cpncku 0o6posomuu y pamosuma’,
ctp. 15 u 16. IllTa cTo MOI/M 3aK/bY4nTU U3 OBUX U3BOpa? [la iu je 3a
MJlajie Hal[OHA/IHI MOTUB IIPeCyAaH fa ofy y par? IlocToje mu 1 gpyru
MOTUBM Ja ce ufie y par? Kakas je Bam cra mpema 1o6poBO/BLIMA
yorre? ... [Io6po HaopysKatbe, 60pGEHOCT ¥ BUCOK MOPAJI Cy OCHOBHE
OJI/INKe CPIICKe BOjcke y oBoM party. (Lekcija: Balkanski ratovi, HIP13)

Beorpap je moHoBo ocno6obher. OBuM ce 3aBpIlaBajy paTHe oepaliuje
y 1914. rop., y kojoj je Cpbuja ogHujena fsuje Benuke mobjene. Mumo
CBMX OYEKMBaHha HeHa BOjCKA, UCL[PI/beHa M 0CTab/beHa y 6aIKaHCKIM
paToBMMa, OPasMIa je MHOTO jader Hempujateba. [Ipecynny ynory y
OBOMeE je M0 BICOK MOPaJl CPIICKe BOjCKe ¥ CII0COOaH KOMAH/IHM Ka-
nap. (Lekcija: Srbija i Crna Gora u Prvom svjetskom ratu, HIP13)
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Hrvatska je vojska tijekom Domovinskog rata izrasla u djelotvornu mo-
dernu vojsku, spremnu i osposobljenu za poduzimanje akcija za oslo-
bodenje okupiranog teritorija. (Lekcija: Od medunarodnog priznanja do
pobjede u Domovinskom ratu, HIP24)

Cak se i sposobnost vladara veZe za njihove ratne vjestine i osva-
jacke pohode.

Nakon Neronove smrti na prijestolju se izmijenilo nekoliko istaknutih
vladara, koji su u¢vrstili svoju vlast i prosirili drzavne granice. Najista-
knutiji medu njima su carevi Trajan i Hadrijan. Trajan (98-117. godine),
porijeklom iz Spanije, bio je jedan od najsposobnijih rimskih careva. On
je bio prvi provincijalac (nerimljanin) koji se popeo na carsko prijestolje.
U njegovo vrijeme rimska vojska je krenula u nova osvajanja. Pokorena
je Dacija (danasnja Rumunija), a u rimsku provinciju pretvorio je i Me-
zopotamiju (Arabija). Time je carstvo dostiglo svoj najveci opseg, prosti-
ruéi se od Atlantika do danasnjeg Irana. (Lekcija: Rimsko Carstvo, HIP1)

Najznacajnija li¢nost u ovom periodu bio je Napoleon Bonaparta. Prvi
put je skrenuo paznju na sebe i svoje vojnicke sposobnosti 1793. godine,
kad je pobijedio Engleze i istjerao ih iz luke Tulon, nakon ¢ega je brzo
napredovao i postao general. Krupna burZoazija prepoznala je u njemu
idealnu li¢nost za ostvarenje svojih interesa — uspostavljanje ekonomske
ipoliticke dominacije u Evropi. S druge strane, mladi general je i sam bio
vrlo ambiciozan i zeljan dokazivanja, pa su se interesi sre¢no podudarili.
Ve¢ 1795. godine postao je ¢lan Vlade, tzv. Direktorijuma, i bila mu je po-
vjerena vojska. (Lekcija: Evropa i Napoleonovi ratovi 1791-1815, HIP12)

Srpskom vojskom komandovao je Karadorde, koji se, osim velikim ju-
na$tvom, iskazao i kao sjajan vojskovoda. Na Misaru su pali najslavniji
turski komandanti iz Bosne, a medu njima i ¢uveni Kulin-kapetan. (Lek-
cija: Dalji tok Prvog srpskog ustanka, HIP12)

O ratovima, posljedicama rata, mirovnim sporazumima najcesée
se govori iz pozicije interesa drzave, politike i sistema, a ne po-
jedinca (primjeri: udzbenici HIP3, HIP10, HIP16, HIP11, HIPS,
HIP18, HIP4, HIP12, HIP13, HIP2).

Krizarski ratovi pridonijeli su snaznom gospodarskom razvitku Europe.
Obrt, koji je morao zadovoljiti pove¢anu potraznju za vojnom opre-
mom, i trgovina, koja je ponovo uspostavila vezu s isto¢nom obalom
Sredozemlja, dozivjeli su veliki uspon... Negativna posljedica krizarskih
ratova bila je slamanje mo¢i Bizanta, ¢ime su krizari otvorili vrata Euro-
pe Turcima Osmanlijama. (Lekcija: Krizarski ratovi, HIP18)
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Nakon Muhamedove smrti vodstvo islamskog svijeta preuzeli su kalifi,
vjerski i politicki vode koji su krenuli u osvajacke ratove. Arapi su naj-
prije porazili bizantsku i perzijsku vojsku, $to im je omogucilo osvajanje
Sirije, Palestine i Mezopotamije. Na istoku su doprli do rijeke Ind. Arapi
su tijekom osvajackih ratova izgradili snaznu pomorsku flotu, a nakon
$to su zauzeli Siciliju i juznu Italiju, postali su gospodari juznih obala
Sredozemnog mora. Osim na istok, Arapi su krenuli i na zapad. Polovi-
com 7. stolje¢a osvojili su Egipat, a nakon toga i sjevernu Afriku. Iz nje
su preko Gibraltara krenuli u osvajanje Spanjolske. Arapi su tako brzo
napredovali da su do 718. osvojili najve¢i dio poluotoka, presli preko
Pirineja u juznu Francusku, a njihovo su napredovanje zaustavili Franci.
(Lekcija: Europa i islamski svijet: dodiri i suprotnosti, HIP20)

Svoj vrhunac to je nezadovoljstvo dostiglo 1664. kada su Habsburgovci,
usred uspjesnog rata protiv Turaka, sklopili sa sultanom mir u Vagvaru.
On je vise pogodovao Osmanlijskom nego Habsburskom Carstvu. Na-
ime, tim je mirom cijelo osvojeno podrudje i dalje ostalo pod osman-
lijskom vlas¢u, a habsburski car Leopold I. platio je Osmanlijskom
Carstvu veliku ratnu odstetu. Odredbe tog sramotnog mira, kako su ga
nazivali u Hrvatskoj i Ugarskoj, zaustavile su ratna dogadanja i oslobo-
denje hrvatskih i ugarskih zemalja od osmanlijske vlasti. Stoga je hr-
vatsko i ugarsko plemstvo odlucilo uzeti sudbinu u svoje ruke. (Lekcija:
Zrinsko-Frankopanski otpor Beckom dvoru, HIP18)

Ovako predstavljeni sadrzaji u udzbenicima historije/povijesti/
istorije impliciraju da je rat neizbjezna pojava, sredstvo za $irenje
drzavnih teritorija i ostvarenja politickih ciljeva te da rat pred-
stavlja sastavni dio zivota.

2.2 KRITICKO MISLJENJE U UDZBENICIMA
HISTORIJE/POVIJESTI/ISTORIJE

U nastavnim planovima i programima za predmet Historija/
Povijest/Istorija, izmedu ostalog, stoji da bi u okviru izucavanja
gradiva iz ovog predmeta ucenici trebali upoznati razli¢ite naci-
ne prikazivanja i interpretiranja proslosti, te pronalaziti, upozna-
ti, rasclaniti i vrednovati razlitite vrste informacija. Takoder bi
trebali, na osnovu dostupnih ¢injenica, znati doéi do objektivne
predstave o proslosti, a da bi to postigli potrebno ih je osposobiti
za samostalno koristenje historijskih izvora zasnovanih na na-
ucno-historijskim ¢injenicama, $to upucuje na to da je jedan od
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ciljeva i zadataka izucavanja historije, pored usvajanja znanja,
razumijevanja i povezivanja, i razvijanje sposobnosti kritickog
misljenja.

2.2.1 Sadrzaji koji poti¢u razvoj kritickog misljenja

Rezultati analize pokazuju da vecinu analiziranih udzbenika iz
historije/povijesti/istorije karakterizira primarno faktografski
pristup prezentaciji historijskih sadrzaja (mnostvo ¢injenica, da-
tuma, dogadaja, licnosti), $to ne ostavlja velike moguc¢nosti za
diskusiju i u prvi plan stavlja pamcenje ¢injenica, a ne samostal-
no prosudivanje, analizu i razumijevanje (Graf 9, Graf 10).
Pozitivne primjere, ipak, ne treba zanemariti. Sadrzaji koji poti-
¢u aktivno udenje prepoznati su u 174 lekcije (26 %).

Indikatori kritickog misljenja (IKM) (bi'iijsizlt;icjie;a)
Aktivno ucenje 174 (26,16 %)
Rjesavanje problema 17 (2,55 %)
Multiperspektivni pristup 35 (5,26 %)
Diferencirani prikazi 95 (14,29 %)

Tabela 15 IKM u udzbenicima historije

Broj lekcija u kojima su zastupljeni sadrzaji koji poti¢u aktivno uéenje
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Graf 9 Zastupljenost sadrzaja koji poti¢u aktivno ucenje u udzbenicima
historije
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Udzbenici s najvi$e sadrzaja koji omogucavaju aktivni angazman
ucenika i ucenica u procesu ucenja su HIP2, HIP14, HIP20 i
HIP21 (Graf 9). U ovim udzbenicima vidljiva je raznovrsnost
pristupa i aktivnosti; autori pitanjima i zadacima na pocetku i na
kraju lekcije podsti¢u ucenike na diskusiju, na samostalno uce-
nje i koristenje razli¢itih metoda ucenja. Dodatni sadrzaji, kao
$to su ilustracije 1 historijski izvori ¢esto su praceni dobro osmi-
§ljenim zadacima za aktivni rad i u¢enike podsti¢u na razmislja-
nje o drustvenim pojavama, drustvenim odnosima, historijskim
linostima, ¢ime se potice sinteza usvojenog znanja.

Covjek prije 3.5
miliona godina

Slika 40 Primjer ilustrativnih sadrzaja u funkciji aktivnog ucenja - lekcija
Prethistorija (HIP2)
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Koje su prednosti, a koji nedostaci velike drzave kakva je bila Perzija?
Slazete li se s u¢enjem zoroastrizma da se u svijetu suprotstavljaju sile
dobra i sile zla? Objasnite svoj odgovor. (Lekcija: Perzija, HIP14)

Ako su se prepisivale rukom, jesu li knjige bile mnogobrojne ili rijetke?
Sto mislig, kako je takav ruéni nadin izrade utjecao na cijenu knjige: je li
ona bila skupa i dostupna samo rijetkima, ili jeftina i dostupna $irokom
krugu ljudi? ... Sto misli§, zato je srednjovjekovna Crkva smatrala da je
heliocentri¢no uéenje krivovjerje? Zasto bi znanstveno ucenje o necemu
bilo toliko opasno, da se njegovi zastupnici spaljuju na lomaci? (Lekcija:
Humanizam i renesansa, HIP20)

Sto bi bila/bio 1848. godine: konzervativka/konzervativac, liberalka/
liberal, socijalistica/socijalist ili anarhistica/anarhist? Moze li se i danas
izabrati nesto od navedenog? (Lekcija: Revolucija 1848. u Europi i Hr-
vatskoj, HIP21)

Moze li se naziv lude dvadesete objasniti kao reakcija ljudi na zavrsetak
Prvog svjetskog rata? Obrazlozi odgovor. Objasni promjenu u izgledu i
ponasanju Zena i pronadi vezu s njthovom ulogom u industrijskoj i dru-
goj proizvodnji za vrijeme Prvog svjetskog rata. (Lekcija: Velika svjetska
gospodarska kriza (1929.-1933.), HIP24)

Zasto je revolucija 1848. jedan od najvaznijih dogadaja u modernoj po-
vijesti Europe? (Lekcija: Revolucija 1848. u Europi i Hrvatskoj, HIP22)

Pokusaj objasniti zasto se Prvi svjetski rat smatra grani¢cnom crtom iz-
medu Novog vijeka i Najnovijeg doba. (Lekcija: Razdoblje izmedu dvaju
svjetskih ratova, HIP24)

S ciljem boljeg razumijevanja gradiva, u¢enicima i u¢enicama se
Cesto preporucuje upotreba atlasa, te se zahtijeva da uz upotre-
bu geografske karte ili na temelju fotografije donesu odredene
zakljucke.
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Barbarski upadi
& Koji su barbarski narodi stigli do Rima? Mozes li zakljuéiti iz kejih pravaca su uslijedili
ti napadi?
Slika 41 Primjer ilustrativnih sadrzaja u funkciji aktivnog ucenja - lekcija
Rimsko carstvo (HIP2)

KRISTOFFUR KOLUMBUS - 1492 EUROPA

Poitanske markice s Farskih otoka koje obiljezavaju otkrice Amerike.
kusajte objasniti razlike u godi na markicama. Na prvoj markici je godina 1000. a na drugoj
1492. Pomoci ée ako se sjetite Vikinga iz nastave sedmog razreda.

Slika 42 Primjer ilustrativnih sadrzaja u funkciji aktivnog ucenja - lekcija
Periodizacija novog vijeka (HIP7)

maska Karlumlnl prikaz Velike Britanije i njene politike

# Uparedi llustraclje! Postaje li simbol kafi se pojaviuju | ® Kako je Velika Britanija prikazana na ovoj karikaturi?
kod oba viadara? Poku3aj saznati o éemu se radil Sta mislis zadto ie to tako?

Slika 43 Primjer ilustrativnih sadrzaja u funkciji aktivnog ucenja (HIP2, HIP9)
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Takoder, ucenici i uéenice se poticu i da kriticki razmisljaju o
izvorima informacija koji su im dostupni.

URADITE SAMI: Istrazite malo viSe o Zivotu djece u kapitalistickom
drustvu. Uporedite roman “Oliver Tvist” autora Carlsa Dikensa (Charles
Dickens) iz 1838. godine sa stvarnim historijskim ¢injenicama. (Lekcija:
Kapitalizam i kapitalisticko drustvo, HIP7)

Saznaj $to viSe informacija o tragediji Titanika, a zatim pogledaj film
i uporedi ga s podacima koje si pronasla/pronasao. Sta mislis, moze li
film biti pouzdan historijski izvor? (Lekcija: Nauka, tehnika i kultura na
prijelazu iz 19. u 20. stoljece, HIP9)

Sadrzaji koji uklju¢uju rjesavanje problema i koji pomazu uce-
nicima da razviju sposobnosti misljenja viseg reda, koji omogu-
¢avaju ucenje putem otkrica i koji ih poti¢u da eksperimentigu,
postavljaju hipoteze, analiziraju, zaklju¢uju, da budu kreativni i
istrazuju svijet oko sebe, u analiziranim udzbenicima historije
prepoznati su u samo 17 (2,5 %) lekcija (Graf 10).

Broj lekcija u kojima su zastupljeni sadrzaji koji poticu rjeSavanje problema
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Graf 10 Zastupljenost sadrzaja koji poti¢u rjesavanje problema u
udzbenicima historije

Primjeri koji ilustriraju ovakvu vrstu sadrzaja naj¢esce ukljucuju
pitanja i zadatke s uputama za istrazivanje razlicitih tema uz po-
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mo¢ nastavnika ili roditelja, uz koristenje literature ili informaci-
ja koje mogu dobiti u svojoj okolini.

Autori se takoder trude da ucenici povezuju sadrzaje lekcija s
prethodno usvojenim gradivom, savremeno$cu i/ili primjerima
iz svakodnevice, $to osigurava kvalitetnije ucenje i trajnije znanje.

U razgovoru s nastavnikom ili nastavnicom povijesti i tehnicke kulture
saznaj kako je funkcionirala vjetrenjaca i gdje se jos danas koristi. (Lek-
cija: Uzlet srednjovjekovne Europe (11.-14. stoljece), HIP20)

Pronadi informacije o problemima s kojima se susre¢u stanovnici neka-
dasnjih evropskih kolonijalnih imperija porijeklom iz Afrike ili Azije.
Naprimjer, moze$ opisati kako su prihvaceni Alzirci u Francuskoj ili In-
dijci u Velikoj Britaniji. Opisi da li su se uspjesno uklopili u drustvenu
zajednicu tih zemalja? Da Ii ih je ta zajednica prihvatila? Postoji li dis-
kriminacija takvog stanovnistva? Pokusaj pronaci pozitivne i negativ-
ne primjere takvih slucajeva. (Lekcija: Borba za kolonije i vojnopoliticki
savezi u Evropi, HIP9)

Uradite sami: Istrazite i prezentirajte odjeljenju tri razli¢ite teorije o
tome ko je otkrio Ameriku: domoroci iz Azije, Vikinzi ili Kolumbo.
(Lekcija: Periodizacija Novog vijeka, HIP7)

Uradite sami: Velika geografska otkrica izazvala su i jedan ekonomski
poremecaj, poznat kao “revolucija cijena”. Istrazite i otkrijte odjeljenju
$ta je iza toga. (Lekcija: Velika geografska otkrica, HIP7)

Saznaj vi$e informacija o drzavnim praznicima u Bosni i Hercegovini. U
razgovoru sa starijima saznaj kako oni shvataju i pamte te datume. Pitaj
ih §ta znaju o znacaju drzavnih praznika, jesu li nekada prije slavili ne-
$to drugo? Kako su se drzavni praznici sluzbeno obiljezavali dok su oni
bili mladi i kako su provodili vrijeme tokom tih praznika? Osim toga,
pokusaj saznati i koliko su bili vazni vjerski i tradicionalni praznici u za-
jednici u kojoj zivis. (Lekcija: Obnova bosanskohercegovacke drzavnosti;
AVNOJ i ZAVNOBiH, HIP9)

IIponahu y Texcry [lexnaparnuje onpende Koje cy HacTajie IOJ yTje-
1jajeM amepuyke Jlekmapanuje o He3aBUCHOCTH. Y3 momMoh HacTaBHM-
Ka MM POfiUTe/hba aHANM3NUPaj HaBe[leHe YIaHOBE M YCTAHOBM fla Jn
Cy OHU M [JaHaC aKTYe/IHU, Tj. ia /I Ce IPUM]jerbyjy Y 3aKOHOIABCTBY
buX u apyrux eBpornckux semaspa. VsHecu cBoje MUI/belbe O 3HAYAjY
Texmapanuje y 60p6u 3a pyncka npasa. (Lekcija: Francuska gradanska
revolucija 1789., HIP8)
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Jesu li djeca Spartanaca imala prava kakva imaju danasnja djeca? Koje
su sve obveze imala? Koja sve prava i obveze imaju djeca danas? Koja
prava djece u danasnjem drustvu treba, prema vasem misljenju, unapri-
jediti? (Lekcija: Bogatstvo razlika: Sparta i Atena, HIP14)

Razmisli da li u Bosni i Hercegovini ima sli¢nih situacija kakve su bile
u Sjedinjem Americ¢kim Drzavama u vrijeme ekonomske krize. Ima li u
tvom gradu/mjestu besku¢nika ili ljudi slabog imovinskog stanja. Po-
stoje li javne kuhinje? Ukratko opisi kako bi ti mogla/mogao pomoc¢i
besku¢nicima? (Lekcija: Svjetska ekonomska kriza, HIP9)

SA OVOG MJESTA 28_IUNA 1914.GODINE
GAVRILD PRINCIP JE ATENTAT NA
AUSTROUG ARSKD(; PRESTOLONASLIEDNIK

Uporedi slike stare i nove FRANCA FERDINANDA TNIEGOVD

ploge kojima je obiljeZzeno |

mjesto Sarajevskog atenta- AR PR “ﬁéﬁm‘“’%&‘a‘n
ta. Kako je formuliran tekst I‘n"\nmu mwm }%&m“’"‘
o istom dogadaju na ovim T, 5 AN e s RGN
plotama? Sta misli§, zasto

Ploca koja se danas nalazi
na mjestu atentata

Da li bi ti i kako obiljezila/
obiljeZio mjesto na kojem
se desio atentat? Uz po-
mo¢ nastavnice/nastavni-
ka likovne kulture napravi
prijedlog moguceg spo-
men-obiljezja uz obrazlo-
Zenje njegova znacenja.

Ploca iz vremena
socijalisticke Jugoslavije

Slika 44 Primjer zadatka koji potice aktivno i problemsko ucenje - lekcija
Pocetak Prvog svjetskog rata i formiranje frontova u Evropi (HIP9)

Primjeri sadrzaja koji uklju¢uju multiperspektivnost zastupljeni
su u svega 35 (5 %) lekcija (Graf 11). U vedini udzbenika lekcije
su znacajnim dijelom gradene na osnovu podataka koji su usa-
glageni u historiografiji, pri ¢emu autori vode racuna o perspek-
tivama “zainteresiranih strana’, tako da dominira neutralnost u
prezentaciji podataka. Izuzeci su udzbenici HIP5 i HIP18, u ko-
jima dominira pristup jedne perspektive.
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Broj lekcija u kojima je prisutna multiperspektivnost

60

50

il

w
S

N
1S3

.
S5y

> S N L T S VRN S TN " I A S R )
NI

O Neutralni prikazi O Multiperspektivni pristup M Pristup jedne perspektive

Graf 11 Zastupljenost sadrzaja u kojima je prisutna multiperspektivnost u
udzbenicima historije

Primjeri multiperspektivnosti najéesé¢e se mogu pronaci u pita-
njima i zadacima gdje se uenice i u¢enici poti¢u da sami istraze
razlicite izvore i poglede na odredene historijske dogadaje ili li¢-
nosti, gdje se upucuju na web-stranice na kojima mogu pronaci
dodatne informacije ili gdje se poti¢u da usporede razlicite histo-
rijske izvore koji se odnose na istu temu ili dogadaj i zakljuce
zbog ¢ega se tekstovi razlikuju u interpretaciji.

Neki od primjera multiperspektivnog pristupa u prezentaciji sa-
drZaja navedeni su u nastavku.

Istrazite lik Ali-age Rizvanbegovica. Ostao je zapamden kao izdajica po-
kreta za autonomiju, ali je u Hercegovinu uveo brojne korisne novine.
Otkrijte koje. (Lekcija: Pokret za autonomiju Bosne, HIP7)

Tako, generalno gledano, u analiziranim udzbenicima domini-
raju sadrzaji koji se ticu politicke historije gdje autori historiji
pristupaju s pozicije kolektiviteta i drzave, u pojedinim udz-
benicima ipak nisu zapostavljeni ni oni sadrzaji koji tretiraju i
ostale sfere ljudskog djelovanja u proslosti, drustveno-politicke
okolnosti odredenog historijskog perioda, status i polozaj nizih

drustvenih slojeva, Zena, manjina i sl.
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Slika 45 Primjer multiperspektivnog pristupa u prezentaciji sadrzaja -
lekcija Pocetak Prvog svjetskog rata i formiranje frontova u Evropi (HIP9)

Sadrzaji koji poticu diferencijaciju i koji u¢enicima nude moguc-
nost razvijanja otvorenog i fleksibilnog stava prema drugima i
vlastitoj grupi i koji ih vode ka propitivanju ukorijenjenih stereo-
tipa prepoznati su u 95 lekcija (14 %).
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Broj lekcija u kojima su prisutni diferencirani prikazi
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Graf 12 Zastupljenost sadrzaja u kojima su prisutni diferencirani prikazi u
udzbenicima historije

Primjeri ovakvih sadrzaja se odnose na opise drustvenih odnosa
i polozaja ljudi u razli¢itim drustvenim uredenjima, zajednicama
i razdobljima.

O polozaju robova u Rimskoj republici govori sljede¢i tekst: Uvjeti u
kojima su robovi Zzivjeli ovisili su o poslu koji su obavljali, ali i o sta-
vu njihovih gospodara. Na javnim pijacama su prodavani poput ostale
robe, na njih se gledalo kao na obi¢no orude, bili su vlasnistvo gospo-
dara koji su odredivali njihov Zivot, ali i smrt te su bili posebno okrutni
prema njima. S robovima koji su obavljali naporne poslove postupalo
se narocito okrutno: preko no¢i u okovima zatvarani u male radionice,
zigosani su poput stoke a hranjeni su najjeftinijom i loSom hranom, te
drzani polugoli. (Lekcija: Zivot i vierovanje Starih Rimljana, HIP2)

Za srednjovjekovno drustvo kaze se da je bilo musko i vojnic¢ko. U takvu
drutvu 7ena je bila manje vrijedno bice... Zivot djeteta u srednjovije-
kovnom drustvu bio je priliéno tezak. Cim je dijete dovoljno stasalo,
preuzimalo je na sebe teske poljodjelske poslove ili odlazilo na vojnu
obuku. (Lekcija: Feudalno drustvo, HIP20)

Najveci dio novostvorene dobiti u poljoprivredi ubirali su zemljopo-
sjednici. Zene su rijetko kada posjedovale zemlju, a ako su i bile vlasnice
zemlje, naj¢es¢e su imale muskog skrbnika. Seljaci su Zivjeli uglavnom
vrlo siromasno. (Lekcija: Uzlet srednjovjekovne Europe (11.-14. stoljece),
HIP20)
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Cilj humanista bio je stvoriti radosna, uravnotezenog, drustvenog,
ugodnog i svestrano obrazovanog ¢ovjeka koji zna obuzdati svoje stra-
sti mudrom umjerenos$¢u. Naravno, takvo obrazovanje mogli su imati
samo bogati, a siromasni za to nisu imali ni vremena ni sredstava. (Lek-
cija: Humanizam i renesansa, HIP20)

Ykymnan 6poj HajaMHUX pajHMKa cTamHo ce mosehasao n onnm y XIX
BUjeKy M3PacTajy y MocebHy APYIITBEHY KIacy, T3B. MHJYCTPUjCKI
nponetepujat. Fbuxos monoxaj je 61o Beoma Texxak. Haguuie cy 6ue
HIICKe, a PajIHI IaH je Tpajao 1 1o 16 yacosa AHeBHO. [la 611 ocTBapum
mto Behu mpodut, KanmuraancTy 3amolbaBajy sKeHe 1 [ijelly, 4dije cy
HagHuie ynona mame. (Lekcija: Industrijska revolucija, HIP12)

Pored staleskih razlika i neravnopravnosti koje se prikazuju, evi-
dentirani su i primjeri koji ukazuju na rodnu neravnopravnost i
polozaj i prava Zena.

No u svim zemljama parlamentarne demokracije nije bio jednak stu-
panj razvoja prava svih gradana. Iako su omogucavale osnovna ljud-
ska prava, viSestranacje i razlicite gradanske slobode, pravo glasa, kao
osnovnu gradansku slobodu, i nadalje su uskrac¢ivale Zenama. Stoga su
Zene razli¢itim protestnim istupima, demonstracijama, pa i uporabom
lakog nasilja (razbijanjima i sl.), nastojale skrenuti pozornost na sebe.
To im je na posljetku i uspjelo pa su 1918. godine dobile pravo glasa u
Velikoj Britaniji, dok je Francuskinjama to omoguceno tek 1944. (Lekci-
ja: Zemlje parlamentarne demokracije, HIP24)
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zbivanja: njihova odjeca, frizura, stajalidta i aktivnosti. Svakod-
nevna odjea bili su predmeti kao §to su vunene doléevite i trape-
rice Levi's, a prijevozna sredstva mali motorkotadi i automobili.
Zivot u &roj zajednici istomiSljenika, u tzv. komunama, postao
je radirena pojava u SAD-u. Mlad, ju i bunt dod

je potpirivala pojava specifitne glazbe 60-ih godina — reck 'n'roll.
Upravo su tzv. rock-zvijezde svojim idejama i stilom Zivota naj-
vise 1 utjecale na stavove mladih. Mladenacki bunt i 2elja za pro-
mjenom prvo su doveli do sukoba generacija. Izgubio se autoritet
roditelja koji je do tada bio neupitan. Zvuci s radija i plota, koje su
shusali mladi s obiju strana Atlantika, utjecali su na pobune protiv
pravila koja su im nametali odrasli. Stvoren je potpuno drugadiji |
stil Zivota. Sloboda koju su mladi unijeli utjecala je na sve vidove
drudtvenog Zivota, od obitelji do politike, U traZenju neogranidene
slobode pratili su ih mediji i politika, pa je tako zapadna civiliza- |
cija dostigla v:sok stupanj gradanskih sloboda.

Noi ke slobode, u koje pripada i pravo glasa te rav-
nopnvnust spolova, muogim Zenama svijeta jos nisu bile dostu-
pne. U poslijeratnim godinama jos je uvijek bilo rasprostranjeno
misljenje o ulozi Zene kao majke i supruge. No u 60-im godinama |§
pojavljuju se Zenski pokreti koji zahtijevaju oslobodenje Zena od b
fimr, - " —n U AR s ]
zavisnickog i podloZnog poloZaja u drustvu i obitelji, istituéi za- mﬁi}mnwmiﬁwkwm’wumuﬁwﬁﬁf:* P

htjeve za jednakim pravima kao §to ih imaju i muskarci. Prosvjedi
su urodili plodom pa su 70-ih i 80-ih godina Zene u vedini ze-
malja izborile pravo glasa. Medutim, mnnpravnost spolm nije.
svedena samo na izborno pravo. U sy
posao Zene ostvaruju manju materij
Stovise, ograniteno im je i obavljanje pojedinih funkeija i

vetine svjetskih zemalja postavljaju pitanja na koja Sto prije mm'sju udgmm

ALY 1l
Opisi ulogu miadih u 60-im inama 20. st. S kojim se problemima Zene Susredu u Suvremengm Soijetu?
o o

Slika 46 Primjer diferenciranih prikaza - lekcija Razvoj i promjene u drustvu
(HIP24)
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Industrijalizacija je utjecala i na mijenjanje uloge Zena u drus-
tvu. Sve veci broj Zena zaposljava se u raznim granama indu-
strije (ponajvise u tekstilnoj), ali i u rudnicima.

Slijedi nekoliko svjedocanstava Zena i djevojcica zaposlenih u
engleskim rudnicima koje je prikupila parlamentarna komisija
sredinom 19. stoljeca.

Jane Peacock Watson:

»Radim u utrobi zemlje pune 33 godine. U braku sam 23
godine i rodila sam devetero djece, od kojih je Sestero Zivo, a
troje je umrlo od tifusa prije nekoliko godina. Ovakav konjski
rad uniStava Zene; lomi im bedra, iskrivljuje zglobove i ¢ini ih
staricama u Cetrdesetoj godini Zivota.”

Isabel Wilson:

»Udana sam 19 godina i imam desetero djece. Zadnje sam
dijete rodila u subotu, a vec sljedeci petak sam se vratila

na posao... Ni jedno od moje djece ne zna citati. Kada odla-
zim pod zemlju moja desetogodisnja djevojcica brine se za
kucanstvo.”

Mary i Rachell Enock (stare 11i 12 godina):

,»0d kuce odlazimo prije 6 ujutro i u rudniku smo do 19 sati,
nekad i duZe. Dnevno zaradimo dva penija, a samo na svjetlo
(bez kojeg pod zemljom ne bismo nista vidjele) tjedno trosi-
mo dva i pol penija.”

Kakve je zdravstvene probleme uzrokovao rad u rudniku? Ko-
mentiraj radno vrijeme i usporedi ga s danasnjim. Kako je ta-
kav rad utjecao na obiteljski Zivot?

Slika 47 Primjer diferenciranih prikaza - lekcija Drustvo, kultura i promjene
u svakodnevnom Zivotu u prvoj polovici 19. stoljeca (HIP21)
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Takoder, pojedini autori i autorice udzbenika nude razli¢ite per-
spektive na vazne historijske dogadaje, ¢esto ukazujuéi na to da
je dobit jednog dijela svijeta, naroda ili grupe ljudi istovremeno
bila gubitak za druge, ¢ime se poti¢u analiticko promisljanje i
otvorenost.

Iz Novog svijeta u Europu stigle su i mnoge do tada nepoznate biljke i
Zivotinje, primjerice krumpir, kukuruz, rajéica, kakao, vanilija, pamuk,
puran. S druge strane, posljedice otkric¢a za Novi svijet bile su katastro-
falne. Napredne civilizacije Azteka i Inka su unistene, a domace stanov-
nistvo, zbog ratova s osvajacima, prisilnog rada i zaraznih bolesti koje su
Europljani donijeli, desetkovano.

Time uzrokovan nedostatak radne snage pokusao se rijesiti uvozom cr-
nih robova iz Afrike, $to je dovelo do procvata trgovine robljem. (Lekci-
ja: Velika geografska otkri¢a, HIP18)

Vladari, ratnici, bogatasi i mo¢nici nisu jedini sudionici povijesti. Poli-
ticka su zbivanja vazna i imaju bitan utjecaj na ¢ovjekov zivot, ali jednak
ili jos veci utjecaj imaju i gospodarstvo, kultura, razvoj znanosti itd. Uz
to, svaki je covjek sa svojim osjecajima i mislima svijet za sebe i svatko
bi mogao pisati svoju vlastitu povijest. Na slici vidi§ radnicu u tvornici
tekstila. Njezin bi pogled na politicka zbivanja o kojima ste ¢itali u pros-
lom poglavlju bio vjerojatno puno drugaciji od pogleda, npr., Louisa
Bonapartea. Sto misli§, zasto? (Lekcija: Drustvo, kultura i promjene u
svakodnevnom Zivotu u prvoj polovici 19. stolje¢a, HIP21)

2.2.2 Sadrzaji koji potic¢u razvoj reproduktivnog misljenja

Nasuprot sadrzajima koji poti¢u kriticko misljenje su sadrzaji
koji afirmiraju reproduktivno misljenje odnosno sadrzaji koji ne
nude moguc¢nost diskusije, koji zahtijevaju puko pamcdenje ¢inje-
nica, u kojima dominira samo jedna perspektiva i jedan izvor
i koji podrzavaju ili predstavljaju stereotipe. U ¢ak 508 (76 %)
analiziranih lekcija iz historije sadrzaji su prezentirani tako da se
svode na puko nabrajanje i pam¢enje ¢injenica. U 258 lekcija (39
%) ne nudi se moguénost diskusije, u 134 lekcije (20 %) dominira
pristup samo jedne perspektive, dok su u 45 lekcija (7 %) identifi-
cirani sadrzaji koji predstavljaju stereotipne prikaze (Tabela 16).
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Indikatori reproduktivnog misljenja (IRM) (bﬁ)ijs;:ll;icj;a)
Ne nudi se moguénost diskusije 258 (38,80 %)
Puko pamcenje ¢injenica 508 (76,39 %)
Pristup jedne perspektive 134 (20,15 %)
Stereotipni prikazi 45 (6,77 %)

Tabela 16 IRM u udzbenicima istorije

U vedini udzbenika (HIP1, HIP3, HIP4, HIP5, HIP6, HIPS,
HIP10, HIP11, HIP12, HIP13, HIP16, HIP18, HIP22, HIP24)
dominira faktografski pristup prezentaciji sadrzaja. U pred-
stavljanju tema autori dominantno pristupaju rekonstrukcijski
pa izostaje ozbiljnija moguénost aktivnog ucenja i rjesavanja
problema. U ve¢ini lekcija naglasak je na usvajanju ¢injenica i
njihovoj reprodukciji, $to se vidi na osnovu pitanja postavljenih
na kraju lekcije koja su reproduktivnog karaktera — uglavnom
insistiraju na ponavljanju i prepoznavanju (informacija, ideja,
koncepata), a ne na diskusiji, samostalnom rasudivanju ili kre-
ativnom razmisljanju. Lekcije u nekim udZbenicima (kao $to
su HIP1, HIP18 i HIP22) ¢ak ne sadrze ni tekstove historijskih
izvora, tako da je mogu¢nost analize i rada s izvorima te samo-
stalnog zakljuc¢ivanja svedena na minimum.

Neki od primjera koji ilustriraju sadrzaje koji afirmiraju repro-
duktivno misljenje navedeni su u nastavku.

Trazimo odgovore:

Kako dijelimo kameno doba?

Ko su nomadi?

Kada su se pojavili prvi ljudi?

Koja su bila glavna zanimanja ljudi u doba kada su se oruda izradivala
glacanjem kamena?

Koja su to otkri¢a koja su iz temelja promijenila zivot neolitskog ¢o-
vjeka?

Sto je to rodovsko drustvo? (Lekcija: Zivot ljudi u najstarije doba, HIP1)
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PONOVI

1. Kakvo pismo su izumili Sumerani? 2. Kakve su bile njihove $kole? 3.
Gdje je nadena najveca biblioteka? 4. Kakva je bila njihova vjera?
ZELIS LI ZNATI VISE?

Iz Epa o Gilgamesu:

Bozanski vratar Gilgamesu:

“Gilgamesu, kamo putujes? Neces pronaci zivot koji trazis. Kada su bogovi
stvorili Covjec¢anstvo, smrt su stavili na stranu za covjeka, ali su Zivot zadr-
Zali u svojim rukama. Prema tome, Gilgamesu, napuni trbuh, budi sretan
danju i noéu, uzivaj u svakom danu, plesi i pjevaj svaki dan. Nosi Cistu
odjecu. Peri glavu, kupaj se, vodi brigu o djetetu koje drzis za ruku, neka
tvoja Zena bude sretna s tobom. To je covjekova sudbina.” Religije svijeta.
Graficki zavod Hrvatske, str. 68.

Sta je trazio Gilgames? Sta je bozanski vratar rekao Gilgamesu? Sta je
¢ovjekova sudbina? (Lekcija: Kultura Mesopotamije, HIP3)

Trazimo odgovore:

Kako dijelimo kameno doba?

Ko su nomadi?

Kada su se pojavili prvi ljudi?

Koja su bila glavna zanimanja ljudi u doba kada su se oruda izradivala
glacanjem kamena?

Koja su to otkri¢a koja su iz temelja promijenila Zivot neolitskog ¢o-
vjeka?

Sto je to rodovsko drustvo? (Lekcija: Zivot ljudi u najstarije doba, HIP1)

PONOVI

1. Kakvo pismo su izumili Sumerani? 2. Kakve su bile njihove $kole? 3.
Gdje je nadena najveca biblioteka? 4. Kakva je bila njihova vjera?
ZELIS LI ZNATI VISE?

Iz Epa o Gilgamesu:

Bozanski vratar Gilgamesu:

“Gilgamesu, kamo putujes? Neces pronaci zivot koji trazis. Kada su bogovi
stvorili Covjec¢anstvo, smrt su stavili na stranu za covjeka, ali su Zivot zadr-
Zali u svojim rukama. Prema tome, Gilgamesu, napuni trbuh, budi sretan
danju i noéu, uzivaj u svakom danu, plesi i pjevaj svaki dan. Nosi Cistu
odjecu. Peri glavu, kupaj se, vodi brigu o djetetu koje drzis za ruku, neka
tvoja Zena bude sretna s tobom. To je covjekova sudbina.” Religije svijeta.
Graficki zavod Hrvatske, str. 68.

Sta je trazio Gilgames? Sta je bozanski vratar rekao Gilgamesu? Sta je
¢ovjekova sudbina? (Lekcija: Kultura Mesopotamije, HIP3)

Tko je tvorac Svetog Rimskog Carstva Njemackog Naroda? Tko je suz-
bio madarske provale u zapadnoj Evropi? U ¢emu je politicko znacenje
uspostave madarske drzave u Panoniji? (Lekcija: Europski zapad u ra-
nom srednjem vijeku, HIP18)
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| Upamti:

- Zlouporabe bosanskih feudalaca, harad

- Mahmud II - reforme

- kapetan Husein-beg GradSéevié, — Omer-pasa
Latas

= Ivan Franjo Juki¢, fra Petra Bakula,

Razmisli: U temu se sve ogledao tekak polozaj
katolika u BiH?

Slika 48 Primjer sadrZaja koji afirmiraju reproduktivno misljenje - lekcija
Bosna i Hercegovina u prvoj polovini 19. stolje¢a (HIP22)

Apywuisisena pacnojasama

Ilponanasak u ynorpe6a opyha u opyxja og me-
Tana, AoBeno je go npoMjena y poay. [lopoauna je go-
6una sHa4ajHU]y YJI0TY ¥ poAly. JaB/ba ce CBOjHHA jefiHe
Mopo/iMile, a ¥ pas/iHKe Yy HMOBHHH. Bpuiu ce nogjesna
nocaa yHyTap nopojuue. BHine nopojmia Hace/beHHX
Ha MCTOM IPOCTOPY YHHE CEOCKY 3aje{HHIY HJIH Ceo-
CKY ONIITHHY. Y 0BaKBOj C€OCKO] 3aje/IHHIIH, MyIIKap-
LM Ha CKYNIITHHAMa ce JIoroepapajy o 3ajeAHHYKOM KO-
pumhersy myMa, Hcname 3a CTOKY, NOAjeJid 3eMbe 3a
obpahuBame, KopHinhewy 3ajefHUYKHX M3BOPA BOJE.
[naBHy ynory y nopoj1LH NpeysuMa oTall M TO Ce HasH-
Ba naTpHjapxar.

Caspmennje opyhe u opyxje JoBeso je go us-
ABajama mojeflMHUX nopojHua. BpemeHom ce crsapa
c/10j GOraTHjHX JbYAH, 0GHYHO CTapjelliHHA KOjH HacToje
Aa yeehajy nuimjen gobujen y paty. Hectaje mMoBHHCKa
jeIHAKOCT M CTBapa ce KJAacHO ApYIITBO.

[lnemencke crapjemyHe cy jKe/besle Ja cadyBajy
CBOj MOJIOZKA] M OcBojeHe TepuTopHje, a HajMohHujer
mehy cobom Gupajy 3a Boby. Ynpaebamem omeheHom
TEPUTOPHjOM BJIajlapa M HeroBHX WTHheHHKa, HacTajy
HOBH 06JIMLH 3aje/IHHLE — APHKABE,

1. fa nv hie npumjeHa MeTtana M3a3BaT NpomjeHe y
Apywrsy?

2. Wra je “3asBano nojaBy MMOBMHCKE HejefHaKo-
cTu?

3. ¥ Kom nepuogy ce jaB/ba 3ajefHMuKa, a Kaga
npyBaTHa cBOjMHa?

Slika 49 Primjer sadrZaja koji afirmiraju reproduktivno misljenje - lekcija
Metalno doba (HIP10)

209



U pojedinim udzbenicima, kao sto su HIP6, HIP8, HIPI12,
HIP13, HIP16, HIP20, multiperspektivnost je potpuno izostala.
Cak su i historijski izvori, predvideni za samostalan i aktivan rad
ucenika, monoperspektivni i ne daju drugu perspektivu u odno-
su na osnovni diskurs lekcije.

Pristup jedne perspektive je narocito izrazen u udzbenicima u
kojima se obraduje srednji vijek (HIP4, HIP5, HIP18) te nacio-
nalna i recentna historija (HIP7, HIP12, HIP22, HIP9, HIP13).
U prezentaciji sadrzaja koji se ti¢cu “nacionalnih historija’, kao
§to je veé spomenuto, dominira pristup jedne (bos$njacke/hr-
vatske/srpske) perspektive pri cemu se cesto koristi redukcija,
ignorancija, imputacija i mistifikacija. U konacnici, to upucuje
na zakljucak da se sadrzaji u udzbeniku nalaze radi propagira-
nja nacionalnih/nacionalisti¢kih narativa, a ne kako bi koristili u
kritickoj analizi i sagledavanju razli¢itih perspektiva.

Neki od primjera koji ovo ilustriraju navedeni su u nastavku.

Kad je Srbija dobila autonomiju, Bosna i Hercegovina bila je jo§ vise
izolirana i okruzena gotovo sa svih strana. Ratom protiv Austrije (1789.
- 1791.), Osmanlijsko Carstvo se uspjelo spasiti, ali je ratni vihor poha-
rao gradove i naselja uz granicu. Kr§¢ansko stanovni$tvo trpjelo je ne
samo posljedice rata, ve¢ i mnogobrojne zloporabe bosanskih vezira i
feudalaca. U BiH pored kr§¢ana (Hrvata i Srba) Zivjeli su u znatnom
broju muslimani i manji broj zidovskih zajednica. U najtezem polozaju
bili su Hrvati katolici. Naime, Osmanlije su za svog najveceg neprijatelja
smatrali rimskoga papu koji je vrhovni vjerski poglavar katolika. Kato-
like je smatrao papinim $pijunima. Turci su porusili katolicke crkve, a
pravoslavnim svecenicima su dozvolili da sakupljaju crkveni porez od
katolickog pucanstva. Iz tih razloga ¢e mnoge katoli¢ke obitelji preci na
pravoslavlje. Porez (hara¢) napladivali su na pokojnike i nakon $est go-
dina smrti. Turci su se zakleli da e istjerati katolicki korijen iz Mostara.
Godine 1840. protjerali su 320 katoli¢kih obitelji iz grada i okolice. (Lek-
cija: Bosna i Hercegovina u prvoj polovini 19. stoljeca, HIP22)

CpIicKu Hapoj| ce MOJ MPUTUCKOM XPBAaTCKUX BIACTH MCEbaBao Kao 1
3a ppujeme HJIX... 3aT0 ce MOpao MONMMTUYKM OPraHM30BATU I IITUTH-
TU CBOja HAllMOHA/IHA ¥ JbY/iCKa TIpaBa... MebynapopnHa sajensuia Huje
MMajia pasyMmjeBama 3a CPIICKM HAPOJ| KOjU je caMo XTHO CIO6OxY,
HALMOHA/IHA U Jby/cKa npasa. (Lekcija: Nasilna secesija i raspad socija-
listicke Jugoslavije, HIP13)
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Nesrpsko stanovni$tvo koje nije pobjeglo na vrijeme ili koje nije imalo
novca da kupi slobodu najéesce je zavrsavalo u koncentracionim logo-
rima. Medu njima su se po okrutnosti prema zatvorenicima izdvajali
logori u Omarskoj, Trnopolju, Keratermu i Manjaci. Logori za Bosnjake
formirani su i tokom sukoba izmedu ARBiH i HVO-a, kao $to su He-
liodrom kod Mostara i Dretelj kod Capljine. (Lekcija: Ratni i postratni
period u Bosni i Hercegovini (1992-2000), HIP9)

Jopan Pamkosuh

Slika 50 Primjer sadrzaja za isticanje samo jedne perspektive s ciljem
propagiranja nacionalnih/nacionalistickih narativa - lekcija Nasilna secesija
i raspad socijalisticke Jugoslavije (HIP13)
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Velikosrpska agresija na Hrvatsku

Ni brda misu,

ni doline, ni rijeke, mi more,

ni oblaci nisu,

ni kifa, ni snijeg nije

moja Hrvarska...

Jer Hrvatska nife zemija, kamen, voda,
Hrvatska fe rijec koju naucihk od majke
i ono u rijedi mnogo dublje od rijedi;

i ono dublje s Hrvatskom me veie,

s Hrvatskom Hrvata,

5 patnjama rjinim,

sa smifehom i nadom,

5 ljudima me vete,

te ja kao Hrvat brat sam sviju ljudi. R 21 i il fasochis o et o bkantia
g ‘ atni zlodin etnitkog diEdenia bila jo jedna sl
I kud god idem sa mnom je Hrvatska! agrestfe na Republiki Hrvatsku. N sl it proguant Hrveti &
Nemetinag kofi su 58 rifedn

Drago IvaniSevié, Hrvatska e

Slika 51 Primjer sadrzaja za isticanje samo jedne perspektive s ciljem
propagiranja nacionalnih/nacionalistickih narativa - lekcija Pobuna Srba u
Hrvatskoj (HIP24)

Rjetenju “hrvatskog pitanja™ na rafun Bosne i Hercegovine od-
tro st supmqmljnn Mehmed Spaho, predsjednik Jugoslavenske
ije, koji nije It njenu podjelu. U
jeku najvedih aktiviosti na tom planu, Spaho je tznenada i pod neraz-
jatnjenim okolnostima umro 29, juna 1939, godine u beogradskom
hotehs “Smpski krali”. Ubrzo je uskijedilo potpisivanje smpsko-hrvat-
skog Sporazuma Cvetkovié - Madek. Ovaj spomzum potpisan je
26, augusta 1939, godine izmedu predsjednika viade Dragite Cvetko-
wvita i predsjednikn Hrvatske seljacke stranke Viadkn Modeka.

lhjﬂm:mﬁ? (Bosna
Hercegovina), Framo
lnd-mn [Hreatcka] | Skobo-
dan Miodevit (Sriija) naken
potpishanis Deftontkog
mirnog sparanuma

@ Obwati patujn na njibova —=
lica. Ko je mdovoljan ovim e =
»c:munjxm; L»ijr'.' - Viagko Matek | Dragiia Cvetkovic
t0? Upoeedi ovu fosogra- nakon postignuteg sporazuma I
fiju s fotogenfijom Dragide

Cwetkervida | Viadia

Malcka na 144, strami.

Sea primjedaied?

@ St moZed zakljuditi po i
njibovih lica? Sta mislis,
ko su ljudi oko njih®

Slika 52 Primjer sadrzaja za isticanje samo jedne perspektive s ciljem
propagiranja nacionalnih/nacionalistickih narativa - lekcije Ratni i postratni
period u Bosni i Hercegovini 1992-2000, Kraj Sestojanuarske diktature i
Sporazum Cvetkovié-Macek (HIP9)

Kada su posrijedi diferencirani prikazi, u vecini analiziranih
udzbenika dominira pristup historiji iz perspektive drzave i na-
cije, a ne pojedinca, §to se odrazava na nedovoljan tretman sta-
tusa i polozaja donjih drustvenih slojeva u razli¢itim historijskim
razdobljima.
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Sporadi¢no se obraduju i teme iz privrede, kulture i obrazova-
nja. Teme vezane za polozaj i prava zena i drugih ranjivih grupa,
kao $to se moze vidjeti na primjerima udzbenika HIP1, HIP4,
HIP13, HIP16, HIP18, obraduju se rijetko ili nikako.

Sadrzaji koji predstavljaju ili podrzavaju stereotipne prikaze pre-
poznati su u 45 (7 %) lekcija.

Najvise stereotipnih prikaza evidentirano je u lekcijama dija je
tematika (rani) srednji vijek — formiranje drustvenih, identitet-
skih i religijskih grupa, naroda, nacija, drzava.

Razvoj “ljudske civilizacije” se gleda isklju¢ivo kao linearan, jed-
nosmjeran proces od jednostavnijeg (nazadnog) ka kompleksni-
jem (naprednom), gdje se sam razvoj drustva naturalizira.

Ovi periodi razlikuju se jedan od drugog. Tako, na primjer, rani srednji
vijek u zapadnoj Evropi predstavlja doba najvece zaostalosti... U ranom
srednjem vijeku robovlasnicko drustvo potisnulo je naprednije, feudal-
no drustvo. (Lekcija: Osnovna obiljezja srednjeg vijeka, HIP5)

Stereotipno se prikazuju nastajanja zajednica, prvenstveno na
osnovu rodstva, sto evolucionistickim pogledom prerasta u na-
rod, naciju, gdje se zapravo indirektno ucitava zajedni¢ko pori-
jeklo.

Nekoliko rodova ¢inilo je vecu zajednicu koju nazivamo bratstvom.
Vise bratstava ¢inilo je pleme, a plemena su se udruzivala u savez ple-
mena. (Lekcija: Kameno doba, HIP14)

Slaveni su Zivjeli u rodovsko plemenskom drustvu. Bili su podijeljeni na
rodove, bratstva i plemena, od kojih je svaki imao svog starjesinu. Vre-
menom su se formirali plemenski savezi a od njih prve drzave. (Lekcija:
Slaveni - Zivot u pradomovini, HIP5)

Drustveni slojevi se predstavljaju kao stati¢ni i nepromjenjivi.

AHTnuke poboBe y CpeilbeM BUjeKy 3aMjebyjy 3aBUCHY Ce/baljy VN
kmetosu. (Lekcija: Osnovne odlike srednjeg vijeka, HIP11)

KmeroBu cy Hacrajanu o 6uBuUIMX po6oBa 1 CTOOOIHMX repMaHCKIX

cemwaka. (Lekcija: Drzave u Zapadnoj Evropu u ranom srednjem vijeku,
HIPI1)
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Razvoj zajednica se predstavlja kao isti u svim dijelovima svijeta.

Pripitomivsi Zivotinje i siju¢i razno sjemenje ¢ovjek je postao ratar i sto-
¢ar. Zemlju je obradivao jednostavnim plugom izradenim od rasljastih
grana drveca. To je izmijenilo njegov Zivot. Postao je proizvoda¢ hrane
i vi$e se nije morao seliti. Dakle, poceo je Zivjeti sjedilackim na¢inom
zivota. Gradi ku¢e od kamena i drva, te posude od gline pe¢ene na vatri.
Posude od gline sluzilo mu je za spremanje hrane. U naseljima ratara i
stocara razvila se nova zajednica. Bio je to rod, zajednica vi$e obitelji
krvno povezanih. Pretpostavlja se da su te promjene nastale prije 7000
godina, a ¢ovjek toga vremena naziva se kromanjonac. Naime, u $pilji
Cro Magnon u Francuskoj otkriveni su najstariji ostaci covjeka tog vre-
mena. Bio je to ¢ovjek obdaren razumom. (Lekcija: Zivot i kultura ljudi
u prapovijesno doba, HIP16)

Narod se tretira kao prirodna pojava (i ¢esto se koristi kao sino-
nim ili evolucijski stepen ka naciji). Autori i autorice udzbenika
Cesto koriste frazu “nacionalno budenje” ili “budenje nacionalne
svijesti’, bez ikakvog otklona, ¢ime zapravo naturaliziraju nacio-
nalizam.

Nacionalni identitet se predstavlja kao prirodna stvar karakteri-
sti¢na za sve narode.

Nacija - zajednica ljudi nastala na bazi zajednickog jezika, teritorije i
ekonomskog Zzivota... Jatanjem burzoazije dolazi do procesa budenja
nacionalne svijesti, Zelje za stvaranjem nacionalnih drzava. Svaki i naj-
manji narod osje¢ao je potrebu za vlastitom drzavom. (Lekcija: Evropa
izmedu 1815. i 1848. godine, HIP6)

Naturaliziraju se identiteti, koji su produkt raznih drustvenih
faktora i koji su se mijenjali zavisno od perioda, politickih i drus-
tvenih odnosa.

Turci su zapravo rabili rije¢ “Bosnjaci” (bosnaklar) za sve one koji Zive
u Bosni; ali na domacem jeziku jedini narod koji je sebe tradicionalno
nazivao Bo$njacima bili su bosanski muslimani. (Katolici su sami sebe
nazivali Latini ili kr§¢ani - $to ne valja brkati sa srednjovjekovnim kr-
stjanima — a pravoslavni su sami sebe nazivali Vlasi ili hri$c¢ani). (Lekci-
ja: Bosna i Hercegovina u vrijeme austrougarske uprave, HIP6)
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Simplificiranim prikazima i kori$tenjem zastarjelih interpreta-
cijskih modela potvrduju se stereotipi o odredenim zajednicama,
geografskim podruéjima, historijskim dogadajima. Tako se, na-
primjer, barbari predstavljaju isklju¢ivo kao rusilacke i divljacke
zajednice.

Africke drzave se predstavljaju kao nesposobne za funkcionisa-
nje “modernog” drzavnog uredenja.

Prvi veliki problem s kojim su se morale suociti novoosnovane neovisne
africke drzave bio je vodenje moderne drzave u drustvu bez takvih tradi-
cija... Ba§ kao $to je indijska vlada uocila da ne moze potpuno ukinuti sa-
stav kasta, tako su i afri¢cke drzave otkrile da se politicke stranke dijele po
plemenskim linijama. Stog su mnoge vode, da bi sacuvale cjelovitost svo-
jih zemalja, bile za jednostranacki sustav, $to se na Zapadu cesto progla-
$avalo diktaturom. Medutim, poneki su primjeri pokazali da je uistinu i
bilo tako. No u vecini je bivsih kolonijalnih zemalja drustvo bilo posve
neuredeno. Nakon odlaska kolonijalne uprave uslijedio je niz drzavnih
udara i uvodenja diktatura. Vjerski, nacionalni i etnicki sukobi, gradan-
ski i medudrzavni ratovi oko granica mnogim su zemljama nanijeli teske
materijalne i ljudske gubitke. (Lekcija: Nastanak novih drzava, HIP21)

Bosna i Hercegovina i Balkan se etiketiraju kao podrugje stalne
nestabilnosti i Zariste sukoba.

Stolje¢ima je BiH bila periferna pokrajina Osmanlijskog carstva. Nakon
Berlinskog kongresa 1878. predaje BiH Austro-Ugarskoj Monarhiji to je
podrugje bilo temelj nestabilnosti na Balkanskom poluotoku. (Lekcija:
Otpori diktaturi i rjeSavanje hrvatskog pitanja, HIP24)

Zbog stalne napetosti Balkanski je poluotok i nadalje ostao jedno od
najvecih kriznih Zarista u svijetu i trajna opasnost za nove ratne suko-
be - slikovito nazvan ba¢vom baruta. (Lekcija: Balkanski ratovi, HIP22)

2.3 SAZETAK

Afirmacija univerzalnih ljudskih vrijednosti

— U 20 analiziranih udzbenika historije/povijesti/istorije, koji
sadrze 665 lekcija, sadrzaji u kojima se govori o temeljnim,
individualnim i socijalnim vrijednostima prepoznati su u
239 (36 %) lekcija. Od toga, u 221 lekciji (33 %) pronadeni
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su primjeri gdje se ovakvi sadrzaji samo spominju, dok se u
svega 18 (3 %) lekcija vrijednosti promoviraju.
U 426 (64 %) lekcija nema sadrzaja koji bi na bilo koji nacin
bili vezani za univerzalne vrijednosti, to implicira da afirma-
cija univerzalnih ljudskih vrijednosti nije uzeta kao polazna
pozicija i cilj autora i autorica udzbenika historije/povijesti/
istorije.
Vrijednosti se najée$¢e prepoznaju u onim sadrzajima u ko-
jima se prezentaciji historijskih dogadaja i pojava pristupa iz
pozicije ¢ovjeka, a ne samo iz pozicije drzave i kolektiviteta
te u dodatnim materijalima/izvorima/ilustracijama koji prate
sadrzaj lekcije.
Najées¢e promovirana vrijednost u analiziranim udZzbenici-
ma historije/povijesti/istorije je jednakost, koja podrazumi-
jeva rodnu ravnopravnost, jednake ekonomske i socijalne
prilike i moguc¢nosti kao i osiguravanje jednakih prava za sve.
Pored jednakosti, u udzbenicima se afirmiraju i promoviraju
i sloboda, solidarnost, zivot i mir.
Autori i autorice Cesto propustaju objasniti i naglasiti zasto
je postizanje i oluvanje mira vazno; navode se negativne
posljedice ratova, ali izostaje snazan vrijednosni sud o ratu
kao nacinu rje$avanja sukoba. Naprotiv, o ratu se govori kao
o sastavnom dijelu Zivota; implicira se da je rat neizbjezna
pojava, sredstvo za $irenje drzavnih teritorija i ostvarenje po-
liti¢kih ciljeva te da je rat legitiman ako je odbrambeni i ako
vodi ka slobodi, odbrani vlastite teritorije i naroda. O poslje-
dicama rata i mirovnim sporazumima najce$ée se govori iz
pozicije interesa drzave, politike i sistema, a ne pojedinca.
U udzbenicima historije/istorije/povijesti dominira jedna,
nacionalna, Cesto i nacionalisticka, perspektiva i ono $to se
vidi posebno problemati¢nim jeste:
o Autoriiautorice udzbenika ¢esto sadrzaje predstavljaju iz
samo jedne perspektive pri ¢emu koriste redukciju, insi-
nuaciju, relativizaciju, ignoranciju i imputaciju. Zakljucci
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se donose na malom i prigodnom uzorku, ne sagledava
se cjelina niti se ispituju svi aspekti odredenog dogadaja
ili pojave. Paznja ucenika se skrece s bitnog na nebitno,
izricu se nejasni stavovi, dogadaji i pojave se tumace po-
gresno ili nepotpuno. Druga perspektiva kao i li¢na, ko-
lektivna odgovornost se u potpunosti zanemaruju. Sve to
vodi ka nepotpunom razumijevanju, nekritickom promi-
$ljanju i neafirmisanju univerzalnih vrijednosti.

o Istice se ugrozenost samo jednog naroda, te se kroz isti-
canje uloge Zrtve reproducira viktimizacija, ¢ime se ohra-
bruju stereotipi o tom, jednom, narodu kao vjekovnoj
zrtvi hegemonije i represije drugih.

o Imputiraju se stavovi i vrijednosti koji isklju¢uju druge,
koji se baziraju na postoje¢im stereotipima i koji poti¢u
na neprijateljstvo.

Poticanje razvoja kritickog misljenja

Sadrzaji koji poti¢u aktivno ucenje prepoznati su u 174 (26 %)
lekcije u kojima autori pitanjima i zadacima na pocetku i/ili
na kraju lekcije te dodatnim sadrzajima kao $to su ilustracije i
historijski izvori podsti¢u u¢enike na diskusiju, na razmislja-
nje o drustvenim pojavama, drustvenim odnosima, histo-
rijskim licnostima, ¢ime se potice sinteza usvojenog znanja,
samostalno ucenje i koristenje razli¢itih metoda ucenja.

Sadrzaji koji ukljuc¢uju rjesavanje problema i koji pomazu
ucenicima da razviju sposobnosti mi$ljenja viseg reda, koji
omogucavaju ucenje putem otkrica i koji poti¢u ucenike da
eksperimentisu, postavljaju hipoteze, analiziraju, zakljuc¢uju,
da budu kreativni i istrazuju svijet oko sebe, u analiziranim
udzbenicima historije prepoznati su u samo 17 (2,5 %) lek-
cija. Primjeri koji ilustriraju ovakvu vrstu sadrzaja najéesce
uklju¢uju pitanja i zadatke s uputama za istrazivanje razli¢i-
tih tema uz pomo¢ nastavnika ili roditelja, uz koristenje lite-
rature ili informacija koje mogu dobiti u svojoj okolini.
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Primjeri sadrzaja koji uklju¢uju multiperspektivnost zastuplje-
ni su u svega 35 (5 %) lekcija i naj¢e$¢e se mogu pronaci u pita-
njima i zadacima koji ucenike poti¢u da sami istraze razlicite
izvore i poglede na odredene historijske dogadaje ili li¢nosti.
Sadrzaji koji potic¢u diferencijaciju i koji ucenicima nude
moguénost razvijanja otvorenog i fleksibilnog stava prema
drugima i vlastitoj grupi i koji vode ka propitivanju ukorije-
njenih stereotipa prepoznati su u 95 (14 %) lekcija. Primjeri
ovakvih sadrzaja uklju¢uju opise drustvenih odnosa i polo-
zaja ljudi u razli¢itim drustvenim uredenjima, zajednicama i
razdobljima te prikaze vaznih historijskih dogadaja iz razlici-
tih perspektiva pri ¢emu se ukazuje na to da je dobit jednog
dijela svijeta, naroda ili grupe ljudi istovremeno bila gubitak
za druge, ¢ime se potic¢e analiticko promisljanje i otvorenost.
Vec¢inu analiziranih udzbenika iz historije/povijesti/istori-
je karakterizira primarno faktografski pristup prezentaciji
historijskih sadrzaja, $to ne ostavlja velike mogucnosti za
diskusiju i u prvi plan stavlja pamdenje ¢injenica, a ne samo-
stalno prosudivanje, analizu i razumijevanje. U 508 (76 %)
analiziranih lekcija iz historije sadrzaji su prezentirani tako
da se svode na puko nabrajanje i pamcenje ¢injenica dok se u
258 (39 %) lekcija ne nudi mogu¢nost diskusije.

U 134 lekcije (20 %) dominira pristup samo jedne perspekti-
ve. U pojedinim udzbenicima ¢ak ni historijski izvori predvi-
deni za samostalan i aktivan rad ucenika ne daju drugu per-
spektivu u odnosu na osnovni diskurs lekcije.

Sadrzaji koji predstavljaju ili podrzavaju stereotipne prikaze
prepoznati su u 45 (7 %) lekcija. Najvise stereotipnih prika-
za evidentirano je u lekcijama cija je tematika (rani) srednji
vijek i formiranje drustvenih, identitetskih i religijskih gru-
pa, naroda, nacija, drzava. Autori i autorice udzbenika cesto
koriste frazu “nacionalno budenje” ili “budenje nacionalne
svijesti’, bez ikakvog otklona, ¢ime zapravo naturaliziraju na-
cionalizam, te nacionalni identitet predstavljaju kao prirod-
nu stvar karakteristi¢nu za sve narode.
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3.JEZIK I KNJIZEVNOST

3.1 UNIVERZALNE VRIJEDNOSTI U UDZBENICIMA
JEZIKA I KNJIZEVNOSTI

3.1.1 Vrijednosti u NPP-u

Univerzalne ljudske vrijednosti se u nastavnim planovima i pro-
gramima za Skolski predmet Jezik i knjizevnost spominju rijetko
i uglavnom indirektno.

U Okvirnom nastavnom planu i programu za devetogodi$nju
osnovnu $kolu u Federaciji Bosne i Hercegovine, za nastavni
predmet Bosanski, hrvatski i srpski jezik i knjizevnost naglaseni
su vaznost i mo¢ jezika, njegova obrazovna, odgojna, funkcio-
nalna i komunikacijska uloga, te je istaknuto da se radi o vaznom
sredstvu djelovanja i izrazavanja pojedinca i postizanja efikasno-
sti, Zivljenja sa svrhom, rado$éu, punoéom i mudroséu.
Odgojno-obrazovni ciljevi za ucenike od petog do devetog ra-
zreda su u cijelosti usmjereni na usvajanje znanja i ovladavanje
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vjestinama. Jedino je u odgojno-obrazovnim ciljevima za $esti
razred navedeno da bi se kod ucenika trebala razvijati svijest o
opstojnosti naroda i nacionalnih i kulturalnih vrednota (domo-
ljublje, junastvo, hrabrost, vjernost, obicaji, tradicija) te da bi
ucenici trebali nauciti da prepoznaju i karakteriziraju moralne
vrijednosti likova kao $to su hrabrost i plemenitost.

U Nastavnom planu i programu za devetogodi$nje osnovne $ko-
le na hrvatskom jeziku u Bosni i Hercegovini navedeno je da na-
stava hrvatskog jezika omogucuje ucenicima stjecanje znanja, spo-
sobnosti, vrijednosti i navika koje pridonose njihovu cjelovitu osob-
nom razvoju kako bi ostvarili uspjesan osobni Zivot i bili aktivni
clanovi drustva. Nastava hrvatskog jezika ukljuc¢uje ovladavanje
standardnim jezikom, a jedan je od ciljeva, pored razvoja jezi¢-
no-komunikacijskih sposobnosti, ¢itateljskih interesa i stvaranja
zanimanja i potrebe za sadrzajima medijske kulture, i razvijanje
postovanja prema jeziku hrvatskoga naroda, njegovoj knjizevnosti
i kulturi (te prema jezicima, knjizevnosti i kulturi Bosnjaka, Srba
i nacionalnih manjina u BiH). Odgojni i socijalizirajuci ciljevi i
sadrzaji nastave hrvatskog jezika od $estog do devetog razreda
insistiraju na razvijanju pozitivnih stavova, postovanju i ljubavi
prema hrvatskom jeziku kao bitnoj odrednici nacionalnog iden-
titeta, kulture i tradicije Hrvata u Bosni i Hercegovini.

O univerzalnim vrijednostima govori se tek na nekoliko mjesta.
U pojedinim odgojnim ciljevima navedeno je da bi nastava hrvat-
skog jezika trebala promicati razumijevanje i postovanje drugih i
drugacijih; razvijati ljubav prema svim narodima; razvijati posto-
vanje prema jezicima drugih naroda, kao i manjinskim jezicima
u BiH, razvijati radoznalost za novim i nepoznatim, njegovati
povoljan stav prema jezi¢nim raznolikostima; uocavati vaznost
dobrih meduljudskih odnosa; razvijati sigurnost u vlastito umi-
jece; razvijati sposobnost postovanja tudih stajalista i misljenja,
osvijestiti potrebu za postovanjem stavova i miljenja drugih.

U nastavnom planu i programu za osnovno obrazovanje i vaspi-
tanje Republike Srpske za skolski predmet Srpski jezik naglasak
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je takoder stavljen na usvajanje znanja i vjestina. Opéti ciljevi na-
stave srpskog jezika su da ucenici ovladaju osnovnim zakonitosti-
ma srpskog knjiZevnog jezika, osposobe se za samostalno Citanje i
razumijevanje knjizevnih i neknjizevnih tekstova u skladu sa uzra-
stom, upoznaju, dozive i tumace knjizevna i druga umjetnicka dje-
la iz srpske i svjetske bastine, razviju sposobnost sporazumijevanja
srpskim knjizevnim jezikom u usmenoj i pisanoj formi u razli¢itim
situacijama, izgraduju svijest o vaznosti jezika i knjiZevnosti, ra-
zvijaju osjecaj za ljepotu, rodoljublje, pravednost i humanost.

3.1.2 Sadrzaji u funkciji afirmacije univerzalnih ljudskih
vrijednosti

Za $kolski predmet Bosanski/Hrvatski/Srpski jezik i knjizevnost
od Sestog do osmog/devetog razreda' analizirano je ukupno 19
udzbenika, od toga 14 ¢itanki i 5 udzbenika gramatike. U 1055
analiziranih lekcija, sadrzaji koji govore o temeljnim, individual-
nim i socijalnim vrijednostima i koji afirmiraju postivanje ljudskih
prava i osnovnih sloboda prepoznati su u 246 lekcija $to je 23 %
ukupnog broja analiziranih lekcija. Od toga, u 157 lekcija prona-
deni su primjeri gdje se ovakvi sadrzaji samo spominju (najcesce
su tema knjizevnih djela koja se obraduju), dok se u 89 lekcija,
§to je 8 % ukupnog broja analiziranih lekcija, vrijednosti promovi-
raju, $to upucuje na zakljucak da afirmacija univerzalnih ljudskih
vrijednosti nije uzeta kao polazna pozicija i cilj autora i autorica
udzbenika bosanskog/hrvatskog/srpskog jezika i knjizevnosti.

U Cetiri udzbenika (JIK28, JIK20, JIK33, JIK4), primjeri koji go-
vore o vrijednostima (bilo da se vrijednosti samo spominju ili
promoviraju) pronadeni su u 40 % lekcija (Graf 13).

Udzbenici u kojima se vrijednosti pojavljuju izuzetno rijetko,
vi$e indirektno i bez posebnog isticanja, udzbenici su gramatike
JIKg6, JTKg31, JIKg18, JTKg40 i JTIKg?.

!> Za nastavni plan i program na hrvatskom jeziku analizirani su udzbenici od
Sestog do osmog razreda zbog kasnijeg uvodenja devetogodi$njeg obrazovanja
u osnovne $kole koje rade po nastavnom planu i programu na hrvatskom jeziku.
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Graf 13 Broj lekcija s primjerima za vrijednosti - bosanski/hrvatski/srpski

jezik i knjizevnost

Frekvencije primjera vezanih za vrijednosti pokazuju da se u

udzbenicima jezika i knjizevnosti naj¢es¢e promoviraju slobo-

da, zivot i odgovornost (Tabela 17).

Vrijednost

Frekvencija primjera

Sloboda (znanje, stvaralatvo/umjetnost/

kreativnost) 30
Zivot 28
Odgovornost 22
Solidarnost (humanost, altruizam) 18
Jednakost (ravnopravnost, pravednost/pravi¢nost) 17
Ljubav 12
Saradnja 8

Mir 7

UKUPNO 142

Tabela 17 Frekvencija primjera vrijednosti koje se promoviraju u
analiziranim udzbenicima bosanskog/hrvatskog/srpskog jezika i

knjiZevnosti
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Primjeri koji slijede ilustriraju sadrzaje u kojima se potice na ra-
zvijanje i usvajanje univerzalnih ljudskih vrijednosti kao $to su
sloboda, jednakost, solidarnost, zivot, mir.

Interpretacija

Koje je preneseno znacenje rije¢i Pjesnika iz ovog odlomka: “Stavili su
mi ovaj katanac na usta da mucim i muceci da umrem!”? ... Koju slobodu
oduzimamo onome kome stavljamo “katanac na usta’? ...

Filozof Spinoza rekao je: “U slobodnoj zemlji svima je dozvoljeno misliti
$to hoée i govoriti $to misle” Protumacite njegove rijeci. (Lekcija: Kome-
dija - Feda Sehovié, Prica kapetana Frana Porporelosa, JIK5)

Motivacija

Djecija prava! U Ujedinjenim narodima 29. i 30. septembra 1990. godi-
o pravima djeteta kaze: “Nijedno dijete ne smije biti podvrgnuto mucenju
ili drugom okrutnom, nehumanom ili ponizavajucem postupku ili kazni.”
Interpretacija

Koliko je polozaj dje¢aka Vanjke odredilo vrijeme u kojem je Zivio, a
koliko su tome doprinijele porodi¢ne tragedije (gubitak majke i oca)?
Razgovarajte o brizi drustva o onima koji nisu dovoljno odrasli da se
sami brinu o sebi...

Vanjkinu sudbinu, nazalost, dijelilo je jo§ mnogo ruske djece Cehov-
jevog vremena. Saznajte gdje i kako danas zive djeca bez roditeljskog
staranja — dakle, djeca ¢ija je sudbina bliska Vanjkinoj? Posjetite ih, raz-
govarajte s njima, budite im prijatelji! ...

Kreativni rad

Procitajte jo$ jednom odlomak u kojem je prikazan odnos gazde, gaz-
darice i pomoc¢nika prema djecaku Vanjki: “A veceras su me tukli. Gazda
me je izvukao za usi u dvoriste i izdevetao kaisem zato, $to sam njihao
njihovo dijete u kolijevci i slucajno zaspao. A u nedjelju mi je gazdarica
naredila da ocistim haringu, a ja poceo s repa a ona uzela haringu pa
mi njezinu glavu pocela turat u lice. Pomocnici mi se rugaju, Salju me u
gostionicu po votku i nareduju, da kradem od gazde krastavice, a gazda
tuce Cim stigne. A jesti ne daju skoro nista.”

Kako biste okarakterizirali ovakvo ponasanje? Neka vam ovo bude mo-
tiv za razrednu raspravu o temi “(Ne)postovanje djecijih prava”. (Lekcija:
Pripovijetka — Anton Pavlovi¢ Cehov, Vanjka, JIK5)
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Interpretacija

Povedite u razredu malu raspravu o rije¢ima jednog pjesnika: “Mislim
da je dobrota, dusevnost, samilost prva ljudska vrlina.” (Tin Ujevi¢) Kako
se mogu ove rijeci povezati sa bajkom “Slavuj? ...

Stvaralacki rad

Napisite neki sastav u kome cete ispricati kako ste nekome bili prijatelj i
pomogli mu. (Lekcija: Hans Kristijan Andersen, Slavuj, JIK3)

I danas u svijetu ima primjera slicnih postupaka i odnosa prema poje-
dinim narodima ili rasama (npr. u Africi, u nas, ali i drugdje). Organi-
zirajte u razredu raspravu o toj temi. O svemu $to znas$ izvijesti razred i
izreci svoj sud, svoje stavove i opredjeljenja. (Lekcija: Ana Frank, Anina
prva ljubav, JIK20)

Interpretacija

Na pocetku price pisac nam daje sliku Zivota jednog japanskog ribara...
Nisoka kaze: “Nisam nikome ucinio nista nazao pa zasto bi me onda stra-
nac htio ubiti?” Razgovarajte o njegovu pitanju...

Kreativni rad

Napisite ili nacrtajte antiratne poruke svijetu. Iskazite svoje stavove, mi-
§ljenja, napisite poruke za sva ratista za koja ste saznali. Svoje poruke
okacite na zidove ucionice, $kolskog hodnika, na oglasne plo¢e u vasem
mjestu. Posaljite ih u neke djecije novine, a i u neke novine za odrasle,
jer odrasli i vode ratove. (Lekcija: Roman - Karl Bruckner, Sadako hoce
Zivjeti, JIK5)

U obliku kratkog pisma napisi svoje misli, asocijacije i poruke na temu
“Osudujem rat i ljude koji ga poticu.” Komu biste mogli uputiti takvo
pismo? Zasto? ... Ponovno pazljivo proditaj ulomak, dio po dio. Saze-
to zapisi tijek raspolozenja Nijemca, njegova prozivljavanja i osjecaje.
Protumaci njegove osjecaje u slikama:.. - Zasto nam se neprestano ne
govori da i vase majke strahuju isto kao i nase i da nam je isti strah od
smrti, isto umiranje, ista bol. Ako zbacimo ovo oruzje, mogao bi mi isto
tako biti brat... Iznesi svoje stavove (usmeno ili pismeno) o ratu, ubi-
janju, uniStavanju... (Lekcija: Erich Maria Remarque, Na Zapadu nista
novo, JIK23)

3.1.3 Sadrzaji u funkciji indoktrinacije

Analiza udzbenika iz bosanskog/hrvatskog/srpskog jezika i knji-
zevnosti pokazala je da u udzbenicima dominiraju sadrzaji koji
isticu samo jedan (konstitutivni) narod i jezik, kulturu i tradiciju
tog naroda, ¢ime se drugi ignorisu i o njima se ne uci. Ovakvi sa-
drzaji, koliko god da doprinose izgradnji nacionalnog identiteta
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i ljubavi prema domovini (najées¢e onoj koja se smatra “mati¢-
nom”), u kona¢nici ne podrzavaju ucenje o drugima, postivanje
slobode drugih ljudi, interkulturno razumijevanje, jednakost,
odgovornost tj. onemogucavaju afirmaciju univerzalnih ljudskih
vrijednosti.

Isticanje samo jednog naroda, jezika, kulture, tradicije
Primjeri koji slijede ilustriraju kako se u udzbenicima istice samo
jedan (konstitutivni) narod, sto implicira da ucenici o drugima i
ne trebaju znati vi$e kao i da su svi u¢enici kojima se autori obra-
¢aju pripadnici upravo tog konstitutivnog naroda.

Tako u ¢itankama za bosanski, hrvatski i srpski jezik dominira-
ju ili se navode samo primjeri iz jedne (bo$njacke, hrvatske ili
srpske) usmene knjizevnosti, zanemaruje se postojanje i drugih
usmenih tradicija i govori se iskljucivo o jednoj knjizevnosti.

Lijepa Fata kune dragog

Slika 54 Primjer ilustrativnih sadrzaja kojim se isti¢e tradicija samo jednog
naroda - lekcija Majka Fatu kroz tri gore vice (JIK8)
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Usmena' (namgu.a}-kn.j_i_gcvnoﬁt nastala na thu BiH zabiljefena je u raznolikim i raznovrsnim oblicima.
Kao cjelingaja‘se usmena knjiZevnost moze, dijeliti na onu koja je oblikovana stihom, na jednoj, te onu
u prozi, na drugoj strani. ST

Prvu skupinu éine:

- razli¢ite vrste lirske pjesme

- epsko - lirske pjesme( balade i romanse)
- epske pjesme.

Drugu skupinu ¢ine:
- prife o Zivotinjama
- bajke

- basne

- Saljive | druge pride
- anegdote

- poslovice

C Munib Maglajlié - Antologifa bofnjadke usmene lirike

Slika 55 Primjer sadrzaja u kojem se isti¢e samo jedan narod - lekcija
Usmena - narodna knjizevnost (JIK2)

il

Najpoznatiji junak epskih narodnih pjesama koji ¢ini stub bosnjacke epi-
ke je Derzelez Alija... Pored njega Cest junak u nasim epskim pjesmama
je Mujo Hrnjica i Mustajbeg Licki. (Lekcija: Epske narodne pjesme, JIK2)

O PJESNIKU... Muhamed Nerkesi Sarajlija... Neke Nerkesijeve pjesme
pisane na turskom jeziku predstavljaju vrhunac bosnjackog pjesnistva
na orijentalnim jezicima i tzv. divanske poezije uopce. (Lekcija: Lirska
pjesma, JIK5)

Opera Hasanaginica nastala je prema najljepSoj bosanskohercegovac-
koj/bosnjackoj narodnoj baladi Hasanaginica. (Lekcija: Balada, JIK5)

Ili da uzmemo primjer ¢itanki za hrvatski jezik u kojima se po-
drazumijeva da su svi korisnici (kupci ¢itanke) krséani i da slave
krs¢anske/katolicke praznike. Vjerske teme su u pravilu iskljuci-
ve, jednosmjerne, samo formalno i povr$no otvorene za druge
vjere i nikada za ateizam. Ovakav pristup ostavlja sve druge uce-
nike izvan nastavnog procesa, jer oni na postavljene zadatke ne
mogu odgovoriti.

Prouci i opisi kako kri$¢ani proslavljaju trenutak Kristova rodenja. Kako
se Kristovo rodenje obiljezava tijekom religioznih obreda, a kako u obi-
teljskom okruzenju? Potrazi podatke i ukratko opisi kako svoje vjerske
blagdane slave pripadnici drugih vjera? (Lekcija: Sveta no¢, Selma La-
gerlof, JIK20)
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Napisi sastavak na temu BoZi¢na noé. (Lekcija: Na Badnjak, Ksaver San-
dor Gjalski, JIK23)

Napisi sastav na temu Cekamo Uskrs. (Lekcija: Zemlja éeka Uskrs, Luci-
jan Kordié, JIK23)

Sto je tvoj bozi¢ni san? ... Napisi jednu kratku molitvu za Bozi¢. (Lekcija:
Boziéni san, Ivan Tolj, JIK23)

Napisi sastav na temu Palio sam svijecu na Blagdan svih svetih. (Lekcija:
Palim svijecu, Ivan Tolj, JIK23)

Na satu vjeronauka éesto spominjete Bibliju. Sto je Biblija? (Lekcija:
Evandelje po Luki, JIK23)

Kao i u udzbenicima za druge predmete za nastavni plan i pro-
gram na hrvatskom jeziku, ni u ovim udzbenicima nije propu-
$teno isticanje susjedne zemlje Hrvatske i poticanje domoljublja
prema Hrvatskoj.

Promatrajudi razglednice, zamisli se u posjetu drevnom hrvatskom stol-
nom gradu Kninu. Napisi po vlastitom izboru jedan tekst: a) putopis,
b) novinsko izvjesce, c) pricu, ili d) pjesmu. (Lekcija: Krikom uzvodno,
Nikola Puli¢, JIK20)

Koje slike s nasega Jadrana pisac navodi kao kontrast toj nepomi¢noj
ljepoti. (Lekcija: Na juznom moru, Joza Horvat, JIK20)

“Kud god idem sa mnom je Hrvatska” - Protumaci uvodnu misao
Ni brda nisu,

ni doline, ni rijeke, ni more.

ni oblaci nisu,

ni ki$a, ni snijeg nije

moja Hrvatska.

Jer Hrvatska nije zemlja, kamen, voda,

Hrvatska je rije¢ koju nauc¢ih od majke

i ono u rije¢i mnogo dublje od rijeci;

i ono dublje s Hrvatskom me veze,

s Hrvatskom Hrvata,

s patnjama njenima sa smijehom i nadom,

s ljudima me veze,

te ja kao Hrvat brat sam sviju ljudi,

i kud god idem sa mnom je Hrvatska!

Koje domoljubne i rodoljubne osjecaje pjesnik izrazava u pjesmi?
Pjesma odli¢no zvudi. (Lekcija: Drago Ivanisevi¢, Hrvatska, JIK23)
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U udzbenicima za srpski jezik i knjizevnost takoder je primjetno
isticanje samo jednog, srpskog, naroda i jezika kao i dominacija
sadrzaja i autora koji dolaze iz srpske tradicije i knjiZzevnosti.
Tako, naprimjer, u udzbeniku JIK39 dominiraju primjeri iz
srpske usmene knjizevnosti dok se usmene tradicije Bosnjaka i
Hrvata skoro i ne spominju. S obzirom na odabrane tekstove,
na pitanja koja su vrlo ¢esto sugestivna, na odsustvo zadataka
iza odredenih nastavnih jedinica, moze se zakljuciti da su auto-
ri svjesno promovirali jednu kulturu, a zanemarivali postojanje
drugih.

Autori udzbenika ne bjeze ni od uvodenja politickog govora u
udzbenik o jeziku kao ni od insinuiranja i redukcije, ¢ime se ja-
¢aju postojeci stereotipi. Tako govoredi o isto¢nohercegovackom
dijalektu, autori kazu da je njemu pripadalo cijelo srpsko stanov-
nistvo “bivse BiH”. Dakle, negira se postojanje drzave. Nadalje, u
tekstu se insinuira da je dubrovacka knjizevna tradicija zapravo
srpska.

Takoder, kaze se da je Povelja Kulina bana napisana “na ¢istom
srpskom narodnom jeziku’, §to nije ta¢no i ignorise se ¢injenica
da je to i bosanski srednjovjekovni spomenik. Kaze se da je u
srednjem vijeku bilo “dosta i Srba koji su bili katolicke vjere”, a
onda se spominje knjizevnost Dubrovnika i Dalmacije, ¢ime se
insinuira da je i ta knjizevnost srpska. Ohrabruje se stereotipni
prikaz balkanskog tla kao praiskonskog srpskog tla.

Kaxaa je ymora rmaca mehy apyrum jeswuxum jepuanuama? To hemo
MOKa3aTy Ha MpHMjepy CTUXO0Ba mjecMe “IIpomemHe mepuyuHe” TTO3Ha-
tor cprickor mjecanka Anekce lllantuha (Lekcija: Glasovi srpskog jezika,
JIKg31)

Bumemika o nuciy - Ckenpep Kynenosuh (1910-1978) je pohen y bo-
canckom Ilerposuy. Ilucao je mjecme, npunosujeTke, Apame u eceje.
Iberoso mMe y moesuju Mmo3HATO je, Impuje cBera, no nmoemu CrojaH-
Ka-Majka KHe)xomo/pKa, MOTPeCcHOj CMIM CTpajiamba CPICKOT Hapofa
Ha Kosapnm 3a Bpujeme [Ipyror cjerckor para... (Lekcija: Stojanka -
majka Knezopoljka, Skender Kulenovié, JIK42)
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Byxk je, kako je caM HaBOJMO, MCTOYHOXEPIETOBAYKY JMjaleKaT 13a-
6pao 3a OCHOBUI[Y CIIPCKOT KEbJDKEBHOT jesVKa M3 BHIle pasjora: 1)
3aTO IUTO jé MCTOYHOXEPLErOBAYKM JIMja/IeKaT HajpacIpoCTparbeHnjn
IITOKABCKM [iMjajieKar. 3axBaTa CBY MCTO4YHY Xeprerosuuy, Jy6po-
BayKO NpUMODje, cjeBeposanaziny nonosuny llpue Iope, jyroucrouny
Bocuy n 6ocancko Iogpume fo Case, (yoctanom, Ty craja Iujeno
cpricko cTaHOBHUINTBO 6uBIne BVIX), jyrosanagny u samagay Cp6u-
jy, a y XpBatckoj Hajsehn amo Banuje, KopayHa, JIuke, CraBoHuje u
JKymbepax ... 3) 3aT0 1ITO je HA TOM [Mja/IeKTy HANMCaHA 1 JyOpoBad-
Ka KIbVDKEBHOCT Kao Haj3HayajHMUja KIbVDKEBHOCT, Y3 HAPOJHY y TOM 1
nperxomuuM Bpemennma. (Lekcija: Stokavski dijalekti i norma srpskog
knjizevnog jezika, JIKg40)

“Cnasomcko nodyHascku nyx Oeuie Omuuiao Ha 60jHy, nocie CMompe y
Ileuyjy kao npebujero ncemo, nonusan u mux”. Curypso Haciayhyjern
CBY TOXXIHY IOTIOXKaja CPIICKOT Hapopa o Tyhusom. IIperxogua cmm-
Ka, KOja TOBOPJ O IOTI0XKajy CTTABOHCKO-TIOf[YHABCKOT ITyKa, He OCTaB/ba
Te paBHOAYyIIHOM. Moskern /i objacauTn 3aurro? (Lekcija: Seobe (odlo-
mak), Milos Crnjanski, JIK42)

Takoder, vidljiva je i nekonzistentnost u predstavljanju autora.
Tako u udzbeniku JIK5 biljeske o piscu sadrze vrlo zanimljivu
karakteristiku — svi bo$njacki pisci su istovremeno i bosansko-
hercegovacki, a srpski i hrvatski iz Bosne i Hercegovine skoro
nikako bosanskohercegovacki (Slika 56). Slican primjer moze se
naciiuJIK39 gdje je Mehmedalija Mak Dizdar predstavljen kao
bosanskohercegovacki pisac, ali nijedan pisac srpske nacional-
nosti porijeklom iz BiH nije bosanskohercegovacki.

Ili primjer udzbenika JIK42 gdje se biografijama srpskih pisaca
daje znatno vedi prostor, ponekad se koriste s ciljem glorifikacije/
mistifikacije autora, dok se za ostale autore sturo navode biograf-
ski podaci, a Cesto se ne stavlja ni slika pisca.
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O PJESNIKU...

Mehmedalija Mak Dizdar (1917-1971) jedan je od najveéih bosan-
skohercegovadkih i bosnjackih pjesnika. Objavio je vise pjesniékih knjiga
(Vidovopoljska noé, Plivadica, Okrutnosti kruga, Koljena za Madonu,
M‘ngawre ), a njegova zbirka poezije Kameni spavad svrstava se medu
naj h ovatke pjesnicke tvorevine 20. stoljeca.
Sastavio je i poznatu antologiju Stari bosanski tekstovi. Tragom ba¥ ovih
“starih bosanskih tekstova”, pjesnik je u svojoj pjesnikoj zbirci Kameni
spavac velika a jednostavna pitanja o svojoj domovini zaodjenuo ljepotom
starog (arhaitnog) jezika, i tako probudio njegovu izvornu, tajanstvenu

snagu.

O PJESNIKU...

Hamza Humo (1895-1970) roden je u Mostaru, za koji je inage Evrsto
vezano njegovo cjelokupno knjizevno djelo. Jedan je od najznatajnijih
bosanskohercegovatkih / bosnjatkih liri¢ara, posebno u periodu izmedu
dva svjetska rata, kad i nastaju njegova najznadajnija djela. Napisao je
zhirke poezije Nutarnji Zivot, Grad rima i ritmova, Sa ploda istoénih,
pripovijetke Strasti, Pod Zrvnfem vremena, Slucaj Raba slikara, Liubav na
periferiji itd., kao i posebno vaZan roman Grozdanin kikot...

O NJECHHKY...

Bojucaas Hanh (1862-1894) polien je y Beorpany, y Cp6uju. heros
orau u Gpaha, Takolep, Guan ¢y njecHuuy. 3a BpHjeMe KPATKOT HHBOTA
HCMHCAO je BEMHKO mjecHH4ko Ajeno. Ca WecHaeCT je roaMHa Hanueao
npse cruxose. Heke on merosux njecama cy: Jecew, Suvexo jyifipo, Ipv,
Beve, Vaeo yeem, Nocnoluyu H w ap.

0 PJESNIKU...

Miroslav Antié (1932-1986) roden je u Kikindi, u Srbiji, a Zivio je i
radio u Novom Sadu. Osim pisanjem, bavio se i slikarstvom, novinarstvom
i filmom. Pisao je podjednako za djecu i odrasle. Prvenstveno je piesnik,
Za djecu je napisao: Plavi duperak, Horoskop (pjesme u prozi napisane
za sina Vuka pred njegov polazak u osnovnu Skolu), Prva ljubav, Garavi
sokak...

Slika 56 Primjer nekonzistentnosti u predstavljanju pisaca i pjesnika (JIK5)

Jezik i nacija

Autoriiautorice pojedinih udzbenika, kao $to su JIKg18 i JTIKg40,
nisu zeljeli izbje¢i uvodenje jezika u kontekst nacije. Tako je na
samom pocetku udzbenika JIKg18, u nekoj vrsti predgovora,
istaknuta vaznost jezika ne kao sredstva komunikacije ve¢ sred-
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stva identitetskog prepoznavanja. I sam naziv udzbenika “Moj
hrvatski” sugeri$e neku vrstu ekskluziviteta; hrvatski jezik je je-
zik samo onih koji pripadaju i istoj naciji. Ovim se jacaju stereo-
tipi o jeziku kao usko vezanom za pojam nacionalne pripadnosti.

“Po jeziku se narod poznaje”, stara je izreka Petra Preradovica. Budi i
ti prepoznat/a po svomu jeziku koji ¢e§ uciti i nauditi. Za sve §to zeli§
izre¢i, bilo radost ili tugu, ispricati dobar vic i raspoloZiti svoje prijatelje,
koristit ¢e$ se svojim maternjim jezikom. Ne dozvoli da nepoznavanje
pravila tvoga jezika ostavi pogresan dojam o tebi. Onoliko smo dobri,
koliko dobro govoriti znamo. (JIKg18)

Otvorenu ideolosku intenciju da kroz pricu o jeziku govore o
naciji, autori udzbenika JIKg40 sprovode i u lekciji o pisanju ve-
likog slova tako §to ne navode nijednu instituciju BiH, ve¢ samo
imena institucija, ulica, historijskih dogadaja vezanih za Repu-
bliku Srpsku ili za Srbiju.

Istim principom vodili su se i autori udzbenika gramatike za hr-
vatski i bosanski jezik (JIKg18 i JIKg6), tako da ucenici upotrebu
velikog pocetnog slova u pisanju imena gradova, ulica, institucija
uce samo na primjerima iz Hrvatske odnosno Federacije BiH.

Stanujem u istoj ulici u kojoj je i Drustvo pisaca Bosne i Hercegovine. Moja nastavnica

je ¢lan Udruzenja likovnih umjetnika. I ove godine jeCrveni polumjesec raspisao
konkurs za najbolji literarni rad. Nadam se uspjehu jer sam veé osvojila jednu nagradu na
takmiéenju koje je organizirao Crveni kri. Uéenici niZih razreda Qsnovne ikole ,,Musa
Cazim Cati¢” u Sarajevu posjetili su Tvornicu duhana Sarajevo. Uéenici petih razreda

bili su na ekskurziji u Mostaru i posjetili Tvornicu keksa i vafla ,,Lasta” u Capljini, u

isto vrijeme udenici osmih razreda su bili u Tugli i bili su gosti u Rudniku soli Tusanj.

Svi znamo da Deuga gimnazija u Sarajevu ima najbolje matemati¢are. $ njima saraduju

i matematicari Gi ije ,Mesa Selimovic” iz Tuzle. Izloibe koje organizira Zemaljski
muzej u Sarajevu posjeti dosta u¢enika. Moja rodica prisustvuje sliénim izlozbama koje
organizira Univerzitetska biblioteka u Tuzli. ,

Svake godine ucestvujem na Festivalu za mlade v Bosanskom kulturnom centru. Moj brat
ne propuita Dubrovacke ljetne igre i Festival malih i eksperimentalnih scena u Sarajevu.
Zanini roditelji su uvijek prisutni skupu Slove o Goréinu u $tocu. Znam da oni ponekad
prisustvuju i Natiénom skupu o Mehmed-begu Kapetanovi¢u Ljubufaku.

Historija je predmet koji obogacuje. Zadto? Zato §to mi prufa niz informacija o Berlinskom
kongresu, Versajskom ugovoru, Londonskom paktu, Atlantskom paktu i mnogim
drugim historijskim dogadajima.

Slika 57 Isjecak iz lekcije Pravopis (JIKg7)
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Ovim se samo doprinosi politici podjela i od udzbenika koji bi
morali biti uskladeni sa zakonom definisanim ciljevima obrazo-
vanja prave se jo$ jedne u nizu knjiga koje ¢e kroz skolske ¢asove
produbiti nerazumijevanje i netoleranciju, a rezultirati uskogru-
dim shvatanjem jezika kao nacionalne identifikacije, a ne kao
sredstva koje sluzi za sporazumijevanje.

Kao primjeri se koriste uglavnom imena gradova iz FBiH.

Velikim pocetnim slovom pisu se svi ¢lanovi imena naseljenih mjesta
(gradova, carsija, gradskih Cetvrti — vecih dijelova grada, sela, zasela-
ka)... Mostar, Banja Luka, Dvor na Uni, Gornji Vakuf, Bosanski Novi,
Han-Pijesak, Biograd na Moru... Dijelovi gradova (naselja): Stupine (u
Tuzli), Sedrenik (u Sarajevu), Miladije (u Tuzli), Aerodromsko Naselje
(u Sarajevu), Baséarsija (u Sarajevu), Sicki Brod (u Tuzli)... Sela i zaseo-
ci: Bosansko Petrovo Selo, Gornje Petrovice, Memic¢i, Bulatovci... (Lekci-
ja: Veliko slovo u jednoclanim i viseclanim imenima, JIKg6)

Kako upotrebljavati priloge gdje, kuda i kamo? Kamo putuje$ — u koje
mjesto? Sarajevo. Kuda putuje$ — kojim pravcem? Autobusom od Tu-
zle do Sarajeva... Kamo si po$ao? U Mostar. (Lekcija: Mjesne (lokalne)
recenice, JIKg7)

Kao primjeri se koriste uglavnom gradovi, mjesta, ulice iz Hr-
vatske.

Promotri u uvodnom tekstu kako se pi$u imena ulica, trgova i dijelova
naselja. Obisli su Gornji grad, Maksimir, Tre$njevku i Novi Zagreb...
Neizostavna je bila $etnja najduljom ulicom Ilicom. Prosetali su Ulicom
kardinala Franje Kuhari¢a. U njihovom gradu je Ulica kralja Tomislava
najuredenija... Kakvo bi to razgledanje Zagreba bilo, a da se ne vidi Trg
bana Josipa Jela¢i¢a, Trg kralja Tomislava i Trg svetog Marka. (Lekcija:
Veliko pocetno slovo u imenima pokrajina i krajeva, dijelova naselja, tr-
gova i ulica, JIKgI8)

... Kiseljak je prepoznatljiv i po velikom broju odli¢nih u¢enika. Oni sa
svojim razrednicima redovito obilaze gradove u Bosni i Hercegovini i
Republici Hrvatskoj. Prosle godine su posjetili Zagreb i Rijeku. Obisli su
Gornji Grad, Maksimir, Tre$njevku i Novi Zagreb. Kakvo bi to razgleda-
nje Zagreba bilo, a da se ne vidi Trg bana Josipa Jeli¢i¢a, Trg Kralja Tomi-
slava i Trg svetog Marka. Obisli su oni i Hrvatsko zagorje, Gorski kotar,
Hrvatsko primorje, Dalmaciju, Slavoniju... (Lekcija: Veliko pocetno slovo
u imenima pokrajina i krajeva, dijelova naselja, trgova i ulica, JIKg18)
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Kao primjeri se koriste uglavnom gradovi, mjesta, ulice iz Repu-
blike Srpske i Srbije

Li¢na imena i prezimena (Vuk Stefanovi¢ Karadzi¢, Nikola Tesla, Ivo
Andri¢, Petar Petrovi¢, Jovan Markovic...)... Prva rije¢ pise se velikim
pocetnim slovom i u vi$eclanim nazivima preduzeca, $kola, fakulteta,
raznih ustanova, udruzenja, organizacija, skupova, takmicenja i prazni-
ka (... Osnovna $kola “Petar Koci¢”.. Filozofski fakultet u Srpskom Sa-
rajevu, Akademija nauka i umjetnosti Republike Srpske, Srpska akade-
mija nauka i umetnosti, Kosarkaski klub “Partizan” Narodna biblioteka
Srbije ... )... Ulica srpskih vladara. Prvomajska ulica. Ulica Branka Radi-
¢evica, Ulica Nemanjina, Kosovska bitka, Prvi srpski ustanak... (Lekcija:
Upotreba velikog slova, JIKg40)

Podnosenje zrtve za vise ciljeve, narod, domovinu

Kao u udzbenicima historije i vjeronauka, i u udzbenicima jezika
i knjizevnosti se ne problematiziraju neki od uvrijezenih stereo-
tipa kao $to su zrtvovanje naroda za slobodu, veli¢ina tragedije
samo jednog naroda, epski kodeksi i sl. Zanemaruju se individu-
alne slobode, odgovornost (li¢na i kolektivna), solidarnost i mir.
Imputira se stav da se domovina mora voljeti i braniti te se glo-
rificira stradanje u ime nacije i vjere, §to ilustriraju i primjeri na-
vedeni u nastavku.

Sta ¢ovjek moze uraditi za svoju domovinu? Kako se voli, a kako brani
domovina?... (Lekcija: Rodoljubiva/patriotska pjesma — Moj dom, Silvije
Strahimir Kranjcevi¢, JIK11)

OTAIIBMHA
I oBaj kamen 3embe Cp6uje,

IIITo, mpeteh’ cyHIy, Aiepe Kpo3 ob/IaK,
CyMopHor 4yesra MpayHIM 6opama
O BeKOBEYHOCTM NIPUYA JIA/IEKOj.
ITokasyjyhn HeMoM MUMUKOM
O6pasa cora 6pasjie AyboKe.
Bexosa TaBHMX TO Cy Tparosu —

Te tpue 60pe, MpauHe nehune;

A xameH oBaj, K'o mrpamnpa

IIITo ce n3 mpaxa gypke y Hebo,
KocTujy KpuiHux To je rommsna.
IIITo cy y 60p6um mpoTHB AyIIMaHa
JlenoBu TBOju BO/BHO C/Iarasim,
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Jlenehu xpBrby cpa pobenor
Mumniia cBojux KOCTU CIOM/bEHE, —
Jla yayuuma crpeme 6ycujy,

Oxen he Hekap cmero, npesupyh’
JlymimaHa yekat’ dete rpabipuse.

U camo moTiie, o TOT KaMeHa.

ITo Tor 6emema —

Horom heur ctynut, Mmoxxzia, oraHom
Jp3Hew mu game?... Yyheur rpomose
Kako tummny 3emspe cnoboaHe

Ca rpM/baBYHOM CTPAITHOM KIJIAjy;
Pasymehern ux cpriem crpanupusum
IIITa TV ca CMeMM ITIaCOM TOBOPE,
ITa hemur o crerba TBpIOM KaMeHy
Bpujane rnase Teme henaso

Y 3aHOCHOME CTpaxy /IynaTH...

A jemaH 13pas, jeIHy MUCA0
Yyhemr y 60p6e cTpalrHoj 1oMmbaBu;
“Orap6uHa je oBo Cpbunal..”

Bypa Jakmuh (JIK42)

Wurepnperanyja... Y 4eTBpToj cTpodu ysjepu ce kako LIpHoropim
MOffHOCE Mydera. Y 4eMy je BeMnmunHa (BPUjefIHOCT) HBUXOBOT [pKa-
wa? “Amn He mucHy l]pHoropuan mmaga, Hutwm mucHy, Hut 3y6m

»

wkpuny..” (Lekcija: Smrt Smail-age Cengiéa (odlomak), Ivan Mazura-

nic, JIK42)

Kako cut Tv1 o>KMBMO KPTBOBambe Maafie [ojkoBuie? ... 3HAUM M IeHO
XKPTBOBake CMPT, Wi mobjeny Haz cmphy? O6pasmoxin cBoj OArOBOP.
3Hall /M jol IpyMjepa Kajia Cy ce JbyAy XPTBOBAJIM 32 OCTBAPEHhe Be-
KX gjena? TakBy /byAy U HOCIMje CMPTY OCTajy ca Hama. (Lekcija:
Zidanje Skadra, Epska narodna pjesma, JIK42)

O drugima

U analiziranim udZbenicima jezika i knjizevnosti rijetki su primje-
ri sadrzaja koji govore o jezickoj i knjizevnoj tradiciji drugih naro-
da koji zive u Bosni i Hercegovini, kao $to su Romi i Jevreji, tako da
se o afirmaciji pluralizma kao kvaliteta gotovo i ne moze govoriti.
Tako naprimjer lekcija nosi naziv O kulturi i tradiciji Roma i Jevre-
ja, ali u lekciji nema nijedne recenice koja se odnosi na Jevreje ili se
jevrejska knjizevnost ne predstavlja knjizevnim, nego kulturolos-
kim tekstom o oblacenju i ki¢enju jevrejskih djevojaka.
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Djevojacka noinja
sefardskih Jevrefa,

KAKO SU SE NEKADA OBLACILE I KITILE
JEVREJSKE DJEVOJKE U BOSNI

Kao djevojke imale smo dva do tri para Salvara. Ljeti smo nosile
salvare od cvjetnog Eita, tkanine od vune zvane miliflor s malim cvje-
tidima, a zimi su se nosile falvare od tamnije tkanine.

Ono $to je uljepfavalo cijelu nodnju bila je bez sumnje bijela bezna
kogulja, naprijed otvorena u vidu jednog velikog slova V.

Za toplije odijevanje nosio se nad svim haljinama jedan kaputi¢
od svile ili od obojene vune, dosta kratak, podstavljen vunom i pa-
mukom i vezen rukom...

Makit djevojke nisu nosile. Jedino 3to ih je ukrafavalo bila je taba-
ka koja je istovremeno bila i nakit, ali i miraz koje su one nosile na
sebi.

Tabaka je bila ogrlica, kako je danas nazivamo, a umjesto dragih
kamenova, &ipkastih okovratnika ili bisera one su nosile vrijedne zlat-
ne dukate, najvecim dijelom optodene srmom,

Sada dolaze pletenice. Neke su ih plele s mnogo brige i ljupkosti.
Najvedi je dio djevojaka pleo svoju kosu u dvije pletenice, a plele su
se i tanke vitice, sve do njih devet i one su se nazivale "riblje kosti",
a koja nije imala dugu kosu, zadovoljavala se lafnom kosom. Na vrhu
svake pletenice stavljala se kicanka boje kose. Na glavi niski okrugli
fesi¢ isto tako ukrafen malom kicankom od finih bisera, staroga novea
ili koralja - to je ¢uvalo od uroka, zla oka.

Kada bi nastupilo proljece i ljeto, neke bi jof ljepie ukrafavale
glavu,

Noga se obuvala na
veliku ulogu.

Za praznike oblatile su se cipele ukradene srmom i bijele arape od
pamuka i obojene vune koje se nisu placale u paru nego po komadu.

jel iji nacin. Majus noge igrala je

Laura PAPO BOHORETA

Sta o Zivotu, vremenu i obidajima saznajete iz ovog teksta?
Cime su se to “jos ljepie” djevojke kitile u proljece i ljeto?
Pokudajte zamisliti.

$ta od njihove odjece i nakita, danas nalazimo u narodnoj noénji.

Slika 58 Primjer pojednostavljenih i reduciranih prikaza - lekcija O kulturi i
tradiciji Roma i Jevreja (JIK1)

Zivot, kultura i tradicija Roma predstavlja se pojednostavljeno,
romanticarski i stereotipno, tako da udenici iz udzbenika mogu
da nauce kako romski narod samo zeli da putuje, svira, uziva u
zivotnim zadovoljstvima te kako je romska kultura skup elemena-
ta zemalja kroz koje su Romi prolazili.

Romska kultura je skup elemenata zemalja kroz koje su Romi prolazili.
Oni su dobri nosioci zanatske kulture. Oni su izuzetni poznavaoci lje-
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kovitog bilja, narodne medicine i veterine. Mnogi uspjesni muzicari i
umjetnici. Posebno mjesto zauzima Muharem Serbezovski. Zivot Roma
ispunjen je razli¢itim narodnim vjerovanjima, pri¢cama, legendama, pje-
smama. Njihova tradicija je obavijena tajnama. Oni su vjeciti sanjari i
lutalice. (Lekcija: Romska knjizevnost, JIK2)

BjemTuHa cBUpama pasmMunNTUX MHCTPYMEHATa IIOCTa/a je jeflHO Of
MPeNo3HAT/bUBNX O00MBEKja poMckor Hapopa. Koje mHCTpymeHTe
Pomu Hajpapuje cBupajy? ... Pomn cy mehycobro Beoma croxxHu n
HUKafla HICY BOAMIN OCBajadyky par. 3ajefHuie Poma 6upajy cora
KHe3a Koju o i1Ma 6puHe... Koje je 06m/berkje poMCKOT HaulHa )XNBOTA
MIPero3HaT/bUBO Ha poMcKoj 3acTau? (Lekcija: Romska pjesma, JIK5)

SNOVI TRI MALA ROMA

Sastala se jednom pored noéne vatre tri romska djecaka i dogovo-
rila da svaki isprica san pa Giji san bude najliepdi toga ce se cijele
godine pitati i sve e biti kako on kaZe. Prvi djecak rede:

— Sino¢ sam sanjao da je majka umijesila hljeb lijep kao sunce.
Koliko god smo ga jeli, uvijek je ponove bio Citav i kao sunce okru-

0.

. — Lijepo si sanjao, ali maj san je ljepsi — rece drugi diecak i isprica
ta je usnio:

— Sanjao sam da spavam ispod tre3nje i da mi je tre3nja rekla da
odsije¢em najdeblju granu i od nje napravim violinu i gudalo. Kad
sam napravio violinu i gudalo, Mjesec je na njoj zategnuo zrake
umjesto fica, a pauk je u gudalo utkao niti od srebme paudine. Vio-
lina je sama od sebe svirala u majim rukama.

~ Twoj san je doista liepsi — rekao je pri djedak.

Tad tredi mali Rom isprida svoj san.

— Moj atac i mati, ja, moje dvije sestre i ja krenuli smo na dalek put
do mijesta u kojem se dijelila sreca i zadovoljstvo u sreu. Prodlo je
pola nodi. Do tog je mjesta imalo jo3 puno da se ide. Bili smo umomi
i noge su nas sve manje sluale. Puhnuo je vjetar i donio njistanje
konja. Moja najmlada sestra pliesnula je tri puta rukama i rekla: Dobra
nasa vilo carobnice, pretvori nas u konje i daj da smo bri od vietra.
Ne daj da ostanemo bez srece i praznog srca. Vila nas je u konje
pretvorila. Samo &to je dan svanuo, bili smo na mjestu na kojem se
sreca dijelila i sroe zadovoljstvom punilo.

— Tuoja de se rijeé sludati — rekla su dva mala Roma trecem malom
Romu.

Zejéir HASIC

RAZGOVARAIMO O PRI Cl

Ljudi obitno sanjaju ono §to prizeljkuju. U snu im se dogada ono
o éemu u stvarnosti mastaju, $to je u stvarnom Zivotu nemoguce.

1. 5ta o prvom romskom djedakn govori njegov san?

2. $ta nam govori san drugog djeaka? Sta bi on volio biti?

3. Za¥to su dva djefaka rekla da je najljep#i san wedeg djecaka?
Mislite 1i i vi isto? Sta nam kaZe san o tredem djedaku?

Vil mas je u konje wn?a.

Slika 59 Primjer pojednostavljenih i reduciranih prikaza - lekcija O kulturi i
tradiciji Roma i Jevreja (JIK1)
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Ograni¢avanjem afirmacije univerzalnih vrijednosti autori udz-
benike za jezik i knjizevnost pretvaraju u zbirke tekstova koje ¢e
ucenike viSe upuéivati u nacionalnu ideologiju i formalne oso-
bine teksta, a manje u bogata i raznolika znacenja knjizevnosti.

O Cemu se ne govori

Teme kao $to su tradicija, patrijarhat, nasilje, represija, nejedna-
kost i nepravda rijetko se problematiziraju i kontekstualiziraju,
pristupa im se povr$no, izbjegava se rasprava i samim tim se
ignori$u, ¢ime se uskracuje mogucnost afirmacije vrijednosti
kao $to su jednakost i sloboda. Tako da, kada govorimo o sadr-
zajima udzbenika, nije vazno samo ono o ¢emu se govori nego
i ono §to se propusta osvijestiti i o ¢emu se izbjegava govoriti.
Primjeri koji slijede to jako dobro ilustriraju.

MANDA: Da j ziv Makica, i Jole bi bije drugaciji! Bije bi ponositiji jer

bi ima sina... Ovako se zapustije, ni brige ga za nista... samo da mu je
rakije i vina... (Lekcija: Meéava, Pero Budak, JIK20)

Takoder mozemo vidjeti prikaz majke koja je neravnopravna,
podredena muzu kojeg zove gospodarom, ali se to u interpre-
taciji nigdje ne spominje niti problematizira. Njen pristanak na
takav odnos i podrzavanje muza se, s druge strane, ocjenjuje kao
plemenitost.

POSLEDN]JIH DESET DUKATA ... Daj sve! - rece on. — Poslednjih de-
set dukata! — rece ona. Ali to ne beSe vise glas, ni Sapat, ve¢ nesto nalik
na ropac. On skopa one novce i upravo istr¢a iz sobe... — Mitre, brate,
gospodaru moj, ta si to naumio? ... — Idi, Marice, ostavi me... Ja sam
propao! - Kako si propao, gospodaru, bog s tobom! Sto govoris tako! ...
- Velim: da Bog pozivi tebe i onu nasu decicu! Nije nas hranila ni kuca,
ni livada. Nego ti, hranitelju nas! ...

INTERPRETACIJA ... Istakni osnovne misli iz dijaloga izmedu djeca-
kove majke i njegova oca. Po kojim o¢evim rije¢ima zaklju¢uje$ da je on
potpuno skrsen? Kako majka svojom snagom i svojom plemenito$cu
djeluje na oca? Zbog ¢ega oma svjesno umanjuje tezinu njegova gubitka?
(Lekcija: Posljednjih deset dukata, Laza Lazarevié, JIK20)
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Ili, pak, kako se u interpretaciji epske narodne pjesme u kojoj
dva muskarca pregovaraju oko djevojke ignorise temeljno pita-
nje - kako o djevojc¢inoj sudbini mogu odlucivati dva muskarca,
a da se nju nista ne pita. Od ucenika se uopce ne trazi da sadrzaj
pjesme povezu s danasnjim drustvom, Zivotom.

... Kad to ¢uo Alija devere, ter on uze popjevati junak, pripijeva vjere-
nicu svoju, i ostale sve svoje nevolje. To ga zacu dragi pobratime, on je
njemu triput govorio: ‘Je I istina, Alija devere. Je I istina $to ti popijevas?
Ako li to istina ne bude, nej se junak nanositi glave.” A govori Alija deve-
re: “Ah, bogami, dragi pobratime. Ako ovo istina ne bude, na dar tebi gla-
va i djevojka.” Kadar ga je pobro razumio, i on njemu darova djevojku...
INTERPRETACIJA PJESME: ... Inade, u epskim pjesmama se vrlo rijet-
ko nalaze Zenski likovi kao nosioci radnje. Sve je to pjesmi dalo posebnu
ljepotu i zanimljivost, ucinilo je drukc¢ijom od ostalih epskih pjesama.
Nacin razvoja dogadaja ostao je isti kao i u drugim pjesmama, takoder
su ista i stilska izrazajna sredstva. ... 5. Alijina vjerenica nije u pjesmi
opisana, ali, se iz pjesme moze naslutiti da je veoma lijepa. Objasnite
po ¢emu se to moze zakljuditi... (Lekcija: Alija opet zadobi zaproSenu
djevojku, JIK1)

Ili primjer pogresnog tumacenja gdje autorice (namjerno) ne
zele otvoriti temu seksualnosti i sazrijevanja, ve¢ imputiraju da
pripovijetka govori o tuzi i usamljenosti.

“Rustem vidi debelu pletenicu neciju kako mase i lupka po punim, za-
tegnutim ledima, sjeca se, to je Harija jedanput prosla ispod njegovog
pendzera i bas tako je mahnula glavom pa joj se zatresle pletenice, zatim
ugleda Lejline kao visnja tamne usne, rasirene, a izmedu njih se kikocu
zubi, pojavi se kao u snu necije jedanput ugledano koljeno, i Rustem juri
ko mahnit, ¢ini mu se da Ce od jurnjave te slike oZiviti, sastaviti se, sad Ce,
na, pred njim iskrsnuti Zena...”... Kako se pokusava osloboditi nagomila-
nog osjecaja tuge i usamljenosti? (Lekcija: Prvi nemiri, JIK20)

Nadalje, potvrduju se rodni stereotipi i ne dovode se u pitanje
stara, tradicionalna “narodna uvjerenja’, $to ilustrira i sljedeci
primjer. Autori udzbenika vrijednosti narodne pjesme u kojoj
djevojka gleda “preda se” smatraju jednim od segmenata lijepog
ponasanja koji vrijedi isklju¢ivo za Zene. U odlomku, knjizevni
likovi o Zenama govore brojne stereotipe, navode brojne moguce
kazne, a u interpretaciji se to niti ne spominje.
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CPIICKA JJEBOJKA ... Ce hesojke k Heby mornenate, ax He I7ea
Mumnna hesojka, Beh npesia ce y 3eneny Tpasy. heojke joj THx0 roBo-
pue: “Oj Munuue, Hawa Opyzapuue, un’ cu 1yoa, un’ o0suuie myopa,
e cee ef1edaut y 3esieHy mpasy, a He enedaus ¢ Hama y obnaxe, he ce myroe
6ujy no obnaxy?” Ar rosopu Mummua hepojka: “Hut cam nyna, Hut
ofIBUMIIIe MyApa, HUT caM BuUIa — ja 36ujam obmake, Beh hesojka - ma
refaM mpefia ce” IIpoTymaun, ycBoj, 06HOBI — Y HApOJY ce OfyBUjeK
LMjEeHNIO JIUjero IOHaIlame, MocebHO MOoHamame fjeBojaka. OgHOC
mpema crapujuma, BpefHoha, ypegroct 1 ocjehajroct 6unu cy yBujex
M3IOKeHV OYAHOM OKY CTapujux ¥ 3HaTIDKe/bHUjuX. (Lekcija: Srpska
djevojka - narodna lirska pjesma, JIK28)

CBABA (opymomin) ... BykcaH Iicyje cBe 1Mo €LICKY ¥ CBOM TacTy, Kaxe
7la je CBaKM ITyHal] TOBHO OJf TOBHA KaJj Ce MO)Ke TaKO JIPXKATy U TaKaB
HedoBjeK Outn. “Masno my je wimo cam my y3eo khep Kojy HUKO HA C6-
wiujemy He 6u Hu noenedao, koja 6u ocmana ycuhenuua 6asujex sjexosa,
Ce0cKa MAAMUCIaMaA, NOWNPOUNUYA U Hepomkura. He 6u je Huxo opyeu
noenedao Hu 0a je Hawiao kpaj nyma.” ... “Ipeba ceéaxy xeny myhu u
Jympom u yeeue, uum 00yue KOTyILy, 00K ce Haso y woj He cMUpu u He
ypxHe!” Brde Tocmasa, Kao fja je 3abopasna fa je 1 cama >KeHCKo... Kao
71a je MYIIIKO, jep MYIIKIM je31IKOM TOBOPI, MYIIKIM cpiieM pacybyje...
I. Kapra Ha kpajy mjecMe casHaite fa otar xohe khep 1a ka3Hu HajTexxom
Ka3HOM a fa He fa 6aH Crpaxumuh, qukay Bykcan kao fa my je 4do-
Top BYKOBa yIIrao y mrraiy. ‘Kyxasuua, Huje oH Hosjex Hezo jado, uimo
joj enasy He odcujeue, mpeba c6aK0 HeHCKO KOHwMA HA penose, a uimo
sue yu4u — 3Haj 0a éuude naxe. Illmo je ne 6auu y 6esdanuuy unu npeo
cmpeure 0a je passyky.” ... Vintepuperanuja: ... IlIta je Tema ose mpu-
nosujetke? O kakBoj ceabu je pujeu? Ine u 360r yera je FOIIIO [0 BWe?
Ko cy yuecuuim y cahn? ... O6jacHu cuMBOnuKy 6afmaka y CpICKOj
Hapopnoj Tpaguuuju! (Lekcija: Svada - Radoslav Bratié, JIK39)

Na isti nacin izbjegava se govoriti o nasilju u porodici i nasilju
nad djecom, kao $to se moze vidjeti na primjeru interpretacije
pric¢e Vjenceslava Novaka Iz velegradskog podzemlja (JIK20) ili
Cehovljevog Vanjke, gdje se analizom daci ne dovode do prepo-
znavanja i imenovanja problema (JIK4, JIKg6) i nasilje se javlja
kao skoro “prirodno”

Vanjka (Odlomak) ... Kalfe mi se rugaju, salju me u krému po rakiju i
traze da za njih kradem od gazde kisele krastavce, a gazda me tuce ¢im
stigne. A jelo je nikakvo. Ujutru mi daju hljeba, za rucak kasu, a za vece-
ru opet hljeba, a ¢orbu ili ¢aj - to gazda i gazdarica zderu sami. Spavati
moram u predsoblju, a kad njihov deran place, ne mogu nikako zaspati,
ve¢ ga moram ljuljati. Dragi djede, tako ti boga, uzmi me natrag ku¢i na
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selo jer ne mogu vise izdrzati... klanjam ti se do zemljice crne, moli¢u
boga za tebe do smrti, uzmi me odavde, inace ¢u umrijeti...! ... (Pitanja
za interpretaciju) Je li Vanjka svoje probleme rijesio ili nije?... Sigurno je
na kraju ¢itanja ove pripovijetke umjesto slatkog sna tebe obuzela tuga.
Zbog tega? — Moze$ organizirati debate i na taj nacin iskristalizirati svo-
je stavove. (Lekcija: Antun Pavlovi¢ Cehov, Vanjka, JIK4)

Isto tako, u interpretaciji narodne epske pjesme Uros i Mrujavce-
vi¢i (JIK39) ne spominje se nesloga i spremnost najblizih rodaka
da jedan drugom ¢ine zlo, niti se dovode u pitanje njihovi stavo-
vi. Ne objasnjava se kontekst epskih pjesama ni uslovi u kojima
su nastajale pa se sti¢e dojam da ih autori ¢itanke tumace kao
nacionalne simbole kojim se u¢vrséuju tradicija i vjera u mito-
logke slike o naciji.

3apaum 3a camocTanaH pag

CamocTanHo aHanwanpaj HapoaHy encky njecmy Ypow u Mpr-ag4e-
suhu. MpoHahu y njecvu: GanaguyHa oburbexja, Mopanye BpujeaHocTy
encke njecme, cTuncka obursexja.

Kako ce naHac kaxe ymjecto: 6patujeHau heua, Cpéreu, Bullety,
narserowe, hepatn? Hahu 1 ocTane HekrwsesHe obnuke.

MjeCHUK BENW: ,MTMLUE KHoMIY M Wirbe Yaytua”. Ca KOjUM je 3HauveHem
oegje ynotpujebreeHa pujed Kriaura?

lita 3Hauu rnaron GecjeguTn? Haeeaw jolw HEKONWKO rmarona ca
WUCTHM MW CIIMYHUM 3HAYEHEM.

Ksire cy crapocTaeHe. Of kor je npuajesa HacTao oeaj obnuk? Lta
o3Havasa?

Liapesuh Ypouu je Hejak. LTta osHavasa osaj npuajes? Koju 6u ce
ApYrk Npuajes morao ynotpujebuty ymjecto HaeseneHor?

Y Bean ¢ pujedjy Lap y MiecMu ce jaerba HeKonuKo useedeHuua.
MpoHahu ux? HauyuHK joLl HEKONUKO pPUjedn o UCTEe UMEHULIe.

Ako je oa Hoh Hactao o6nwk Hohua, Kako cnudad oBnuk rnacu of
UMEHMLA: je3epo, Nepo, Kpuro, kps, ceno u 4peo? Lta HooHacTarne ume-
HULUE 3Ha4e?

Mjecma oBunyje yctarseHuM enuteTma. Moasyumn ux W objacHu.
LUra, HNp., 3Ha4M Bujenn y uapasy Oujer rpag?

MpoTymaqn uapase: Hi no Gaby Hi MO CTPHYEBMMA, M3ryBuTH YLy,
6uTH HekoMe 40 KorbeHa, Hematu rpoba Hi nopoga.

Ko xohe Buwe
Pujeum majke Jespocume (cTvxoeu of ,Mapko, cuHe, jequin y maj-
K€" no ,Hero cojy orpjewntu Aywy'), ynyhere Mapky, Hay4u Hanamer.

Slika 60 Primjer relativizacije sadrZaja, izbjegavanja i neproblematiziranja
teme - lekcija Uros i Mrnjavceviéi (JIK39)
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Kap ra euhe Hejakn Ypouy,

NaKo CKO4M Ga CBUM'Ha AyleKka,
NaKo CKOYM, Nake NporoBopu:
.Bnaro meHe, eTo Mora kyma,

eto kyma, Kpareesuha Mapkal
OH he kazaT Ha Kome je uapcTeo.”
Pyke wwpe, y rpna ce rpne,

Y Gujeno ujenweajy nuue,

3a jyHau4Ko nuTajy ce agpaerse,
na cjegolwe Ha CBMN'Ha Oylieka.
Tako mano epeme noctajano,
naHak npofje, TaeHa Hohua gofje.
Kagn yjytpy jyTpo ocsaHyno

1 Npeq UpPKBOM 3BOHA yaapuLue,
CBa rocnoja AoLwna Ha jyTperse.
Y upkeu cy cnyBy casplumnu,
nareerowe us Gujene upkee,

Y CTONOBE Npef, UPKBY CieaHynu,
wehep ujy, a pakujy nujy.

Mapko y3e kwbure ctapoctasHe,
KieMre rnepa, a roeopy Mapko:

WA Moj Babo, BykalumHe kparsy,
Mano n' v je TBoje KparbeBuHe?
Mano n' v je, — octana Tv nycra!
-eeh ¢’ o Tyhe oTumaTe uapcTeo?
A Th cTpu4e, AecnoTe Yrreewa,
mano n' TM je gecnoTcTea Teojera?
Mano n' v je, — ocTtano Tv nycTo!
-eeh ¢’ o Tyhe otumare uapcrea?
A Tv cTpude, Bojesoaa lNojko,
Mano n' TM je BojeogcTea Teojera?
Mano n' ™1 je — ocrano T nycro!
— eeh ¢’ o Tyfje oTumaTe uapcTeo?
Buawute nu, Gor Bac He Buawo!
Kroura kae: Ha Ypoly uapcreo!
0Op oua je ocTaHyno cuHy,

hetety je on KorbeHa LUApCTBO;
HeMY LapcTEO Liape Hapy4uo

Ha campT, Kag je noumHyo.”

Kan 1o 3auy BykawwHe kparsy,
CKOYW Kparky ofl 3eMrke Ha Hore,
na notpxe anahena xaHyapa,

na yBone ceora cuia Mapka.

Bjexu Mapko ucnpen poantersa,
jep ce wemy, Bpate, He NpUCTOjK
ca CBOjuM ce BUTH pogMTErbeM.
Bjexu Mapko oko Gjene upkee,
oko B'jene upkee Camogpexe,
Gjexwm Mapko, a hepa ra kpary,
0K CY TPUNYT KONO cacTaBunm
oko B'jene Camopgpexe upkee.
lotoeo ra Gjewe cycturao,
an' ua upKee HewWTo nporoeapa:
Bjexd y upksy, Kparsesuhy Mapko!
Buauw fe hew gaHac NOrMHyTH,
NOMMHYTK O CBOT POAUTErba,
a 3a npaegy Gora uctuHoral”
LipkseHa ce oTsopuwie Bparta,
Mapko Bjexm y Gujeny upksy,
3a kMMe ce BpaTa 3aTeopuna.
Kpare gonage Ha upKkeeHa BpaTa,
no AMPeKy yaapu xaHyapom,
M3 AMpeka KpBLa nokanana.
Tap ce kparse 61O nokajao,
Te je pujed B1o rosopuo:
Jlene meHe oo Gora jeaHora,
he norybux ceora cuHa Mapka!”
AN’ M3 UpKBE HELWTO Nporoeapa:
WA uyjew nw, BykawwHe kparbe!
Tw HWjecwk nocjekao Mapka,
seh noc’jeqe Goxjera aHhena.”
Ha Mapka je Bpno %ao kparsy,
TE ra fbYTO KYHE 1 NPOKNUH-E:
CwHe Mapko, aa Te Gor ybuje!
Tu Hemao rpoba Hu nopoaa!
1 aa 61 TM Aywa He ucnana
-floK Typckora uapa He aesopuo!”
Kpare ra kyHe, uap ra Gnarocursa:
HKyme Mapko, Gor Tw nomorao!
Teoje nuue ce'jeTno Ha gueaHy!
Teoja cabrea cjekna Ha mejaany!
Hapa Te ce He Hawno jyHaka!
Mme T1 ce cByga cnoMukano,
[OK je cyHua u Aok je mjeceual”
LLiTo cy peknu Tako My Ce CTeKno.
HapoaHa encka necma

116
Slika 61 Odlomak iz epske narodne pjesme Uros i Mrnjavceviéi (JIK39)
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3.2 KRITICKO MISLJENJE U UDZBENICIMA JEZIKA 1
KNJIZEVNOSTI

U nastavnim planovima i programima za bosanski/hrvatski/srp-
ski jezik i knjizevnost nigdje izravno nije naznaceno da je razvoj
kritickog misljenja jedan od ciljeva nastave jezika i knjizevno-
sti. Medutim, u definisanim ishodima izmedu ostalog stoji da
bi ucenici trebali znati analizirati, razlikovati, uociti, usporediti,
tumaciti, rasclanjivati, istraZivati, slobodno i argumentovano iz-
razavati misljenje/iznositi licni stav, kriticki prikazati, primijeni-
ti..., Sto implicira viSe razine usvajanja znanja i razvijanje vjestina
koje karakteriziraju kriticko i kreativno misljenje.

3.2.1 Sadrzaji koji potic¢u razvoj kritickog misljenja

Rezultati analize udzbenika iz bosanskog/hrvatskog/srpskog
jezika i knjizevnosti pokazuju da su sadrzaji koji poticu aktiv-
no ucenje prepoznati u 328 lekcija (31 %). RjeSavanje problema
se potice u svega 147 lekcija (14 %) dok su multiperspektivnost
i diferencirani prikazi zastupljeni u samo 44 (4 %) odnosno 8
(1 %) lekcija.

Indikatori kritickog misljenja (IKM) ]ezzll::olj“llgf:i;’g’“
Aktivno ucenje 328 (31,09 %)
Rjesavanje problema 147 (13,93 %)
Multiperspektivni pristup 44 (4,17 %)
Diferencirani prikazi 8 (0,76 %)

Tabela 18 IKM u udzbenicima jezika i knjiZzevnosti
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Broj lekcija u kojima su zastupljeni sadrZaji koji poti¢u aktivno uéenje
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Graf 14 Zastupljenost sadrzaja koji poti¢u aktivno ucenje u udzbenicima
jezika i knjizevnosti
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Sadrzaji kojima se osigurava da ucenici budu aktivni sudionici u
procesu ucenja se, u analiziranim udzbenicima jezika i knjizev-
nosti, najées¢e odnose na pitanja i zadatke koji dovode do sinteze
i evaluacije ste¢enih znanja, koji u¢enike poti¢u da kroz grupni
rad budu aktivni i razmjenjuju miljenja s drugima, da samostal-
no pronadu znacenja odredenih rijeci, da svoje odgovore pot-
krijepe primjerima te da ono $to uce povezu sa svakodnevnim
zivotom i vlastitim iskustvima.

Zadatak

Pazljivo procitaj sljedeéi tekst pa odgovori zbog koje je izostavljene
adverbijalne odredbe nastao nesporazum. U sobi dezurnog vatrogasca
zvoni telefon. Uzbudeni glas s druge strane vice: — Vatra! Vatra! - Gdje?
- pita dezurni. - U mojoj kudi! - Ali gdje, na kojem mjestu? - U ku-
hinji! - Ama ne pitam to, ¢ovjece, nego kako da dodem do vas? - Ne
gnjavite! Valjda imate vatrogasna kola! Pokusaj i ti napisati $alu u kojoj
¢e$ upotrijebiti nekoliko adverbijalnih odredbi. (Lekcija: Adverbijalne
odredbe, JIKg7)

Podijelite se u pet skupina. Svaka ¢e skupina imati svoj zadatak.

1. Istrazivaci: Osigurat ¢e informacije o mjestu, vremenu i temi djela.
Pomoc¢na pitanja: O kojem je ratu rijec? Znas li neke povijesne podatke
o tom ratu?
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2. Prijatelji likova: Pratit ¢e prozivljavanje lika. Pomo¢na pitanja: Koja
teznja sve jace razdire Nijemca? Kako je objasniti? Kako je osvijetljen
lik? Zapazi i razgranici glavne faze prozivljavanja lika.

3. Vezisti: Kako dogadaje, likove i misli iz teksta mozete povezati sa
stvarnim Zivotom i na$im vremenom? Kako razmislja obi¢an, mali ¢o-
vjek o ovoj temi?

4. Tumaci citata: Izdvojite citate i misli iz djela i protumacite ih. For-
mulirajte ideje. Vjerojatno ¢e se neke vase misli i ideje koje ste iznijeli u
uvodu podudarati s pis¢evima.

5. Postavljaci pitanja: Pripremite pitanja vezana za ovu temu o kojima
zelite razgovarati. Postavite ih u razredu. (Lekcija: Na Zapadu nista
novo, E. M. Remarque, JIK23)

Kutak za vjezbanje! 1. Pronadi atribute i odredi da li su kongruentni ili
nekongruentni. Na ¢as donesite radove sa ¢asa likovne kulture, podije-
lite se u grupe, odaberite toliko radova koliko imate grupa. Pazljivo po-
gledajte radove i za sve predmete, bica ili pojave na radovima pronadite
$to vise atributa. Ne zaboravite! Svi prijedlozi su jednako vazni. Atributi
mogu biti i humoristi¢ni. Kad vam ponestane ideja, vjezba je gotova.
Okacite vase radove na zid ucionice, procitajte vase atribute ostalim
grupama. (Lekcija: Kongruentni i nekongruentni atribut, JIKg6)

Sta je privuklo pisca prilikom opisivanja unutrasnjeg prostora stare po-
rodi¢ne kuce? ... Sta uo¢ava§? Opisani su samo detalji, koji ¢e posluziti
da prostor koji opisujemo bude odraz vremena i ljudi koji su tu nekada
zivjeli. Pokusaj to dokazati. Kako su te pojedinosti povezane? Zbog cega
je bitna pojedinost vlaznog zida? Sta ona povezuje? ... Koja je pojedinost
posebno istaknuta? Sta otkriva o biviim stanarima te kuée? Koje boje u
njoj dominiraju? Na $ta te upucuju? Kakva raspolozenja u tebi izaziva
ova soba? Koliko opis unutrasnjeg prostora oslikava ljude koji su nekada
tu zivjeli? (Lekcija: Deskripcija, JIKg7)
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Paci - graditelji lijepih rijeci

Opisi unutraénji izgled neke prostorije po svom izboru. Prilikom opisivanja biraj rije¢i
i izraze kojima ¢ed &to jasnije dodarati ono 4to vidii. Ne zaboravi istadi pojedinosti,
njihov raspored i medusoban odnos u prostoru. Opis djeluje monotono ako se samo
nabrajaju osobine i karakteristicne pojedinosti stvari. U opisu interijera/enterijera
mogu se izraZavati osjecanja, misli i raspolozenja koja pobuduje objekt koji opisujes.
Takav opis je subjektivan i zasnovan na li¢nom stavu, utisku svakog pojedinca.
Razmisli o redoslijedu u opisivanju. Mozes prvo poéi od opéeg izgleda prostora koji
opisujes, pa onda prijeci na opis pojedinosti kojima docaravas prostor u kojem se
nedto zbiva i da on bude odraz yremena i ljudi koji u njemu zive ili su Zivjeli. To ¢e§ |
postici dobrim izborom rijei, izraza, re¢enica, stilskih figura.

S obzirom na to da opisujes unutrasnji prostor u kojem su smjesteni predmeti u
mirovanju, znaci da je rije¢ o statickom opisu u kojem ¢e preovladavati upotreba
imenica i pridjeva.

Slika 62 Primjer zadatka za aktivno ucenje - lekcija Deskripcija/opisivanje
(JIKg7)

Prisjeti se situacija kada si bio/bila u nedoumici. Mozda su te tada pri-
vlacile dvije stvari, ali okolnosti nisu dozvoljavale da se opredijeli§ za
obje. Napis$i nekoliko recenica o trenucima nedoumica tako $to ¢e$
upotrijebiti rastavne recenice. (Lekcija: Rastavne (disjunktivne) recenice,
JIKg?)

Sta zna¢i biti samokritican? Koliko si spreman/spremna prepoznati i
priznati vlastite slabosti? (Lekcija: I. A. Krilov: Magarac i slavuj — Umjet-
nicka basna, JIK11)

U pojedinim udzbenicima gramatike, kao $to je JIKg31, knjizev-
ni tekstovi se koriste kao primjeri za razumijevanje sadrzaja iz
gramatike, §to pomaze ucenicima da primjenjuju pravila i zako-
nitosti koje obraduju.

Rjesavanje problema se najcescée potice pitanjima i zadacima koji
su dio analize i interpretacije i koji poti¢u u¢enike da razmotre
tude postupke i ponasanja iz vise perspektiva, da razmisle o ra-
zli¢itim temama, kao $to su drustvena nejednakost, siromastvo,
vaznost istine i slobodnog misljenja te da primijene nauceno.
Nekoliko primjera koji ovo ilustriraju navedeni su u nastavku.
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Zasto svoje ganuce skriva pred zenom? Opravdava li materijalna bijeda
njegovo pijanstvo i nasilnicke postupke? Uzrokuje li ih? Je li Mika be-
zosjecajan grubijan kojega treba osuditi ili slabi¢ kojega treba Zaliti? Po-
kusaj razrijesiti ovo dvoumljenje analizirajuci njegove odnose s ostalim
likovima. (Lekcija: V. Novak, Iz velegradskog podzemlja, JIK20)

Uvazava li ljubav opcenito socijalne razlike? (Lekcija: O. Davico, Hana,
Poema, JIK11)

Santi¢ slika zivot ubogog puka. Otoke gdje Zive ti ljudi karakterizira ka-
menitost, krs, siromastvo. Sve te motive ¢esto pronalazimo u njegovim
pjesmama. Pjesnik kaze da u smiraj kad pucina plava spava...moli ubo-
gi puk. Zasto moli? ... Koje osobine sirotog puka otkrivaju ovi stihovi?
Mire i se ti ljudi sa svojom sudbinom? Zbog ¢ega oni istu? Sto oni iska-
zuju ovakvim obracanjem: a) tihi revolt, b) pomirenje, ¢) pobunu? Svo-
ju tvrdnju potkrijepi stihovima. Rjesava li njihovo tesko stanje ili samo
ublazava njihove nevolje? (Lekcija: Santié, Vece na skolju, JIK20)

Y TBOMe y)keM 3aBM4Yajy BjepOBAaTHO MMa Opfa Wi paBHUIA, pUjeka,
M3BOPA, jesepa, Hacerba. VIzabepn y Besu ¢ TMM TeMy O Kojoj hemr pas-
rosapary Ha yacy. Haunum ckniry o n3abpaHoj TeMu fa 61 je yCIIjenrHo
omcao. [Ipukymnm mopatke o 10j (MIM HETOCPENHNM MOCMATparmbeM
nnn cjeharmeM) 1 HaYMHM CKUILY TTpeMa Kojoj herr je 06jekTiBHO ormm-
carn. Ilopatke MehycoOHO acoljaTMBHO MM Y3POYHO-TIOC/bEANIHO
nosexu. Ha 9acy ycMeHO ynosHaj y4eHMKe y CBOM Ofje/berby Ca OHUM
3a1mTa cu ce ofmyuno. Hactoj 61Ty OpyUriHanaH y 3anakamy YnibeHN-
1a y nanarawy. (Lekcija: Naucni opis, JIKg40)

Kutak za vjezbanje!
Objasnite kako su nastali ovi glagoli u imperativu!

Mudre poruke za Stene
Svakome znancu javi se lijepo
Vesela oka, masuci repom.

LaveZom gromkim doéekuj strance,
Nikada, druze, ne laj na znance.
Evo ti savjet staroga pisca:

Cuvaj se dobro i mrtvog lisca.
Kornjaci nikad ne stani na put,

Jjer oklop nosi, a nema kaput.

Branko Copi¢

Slika 63 Primjer pitanja za aktivno i problemsko ucenje - lekcija Imperativ
(JIKg6)
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Broj lekcija u kojima su zastupljeni sadrzaji koji poti¢u rjeSavanje problema
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Graf 15 Zastupljenost sadrzaja koji poti¢u rjeSavanje problema u
udzbenicima jezika i knjiZevnosti

Multiperspektivni pristup u prezentaciji sadrzaja prepoznat je u
svega 4 % lekcija. U ovim lekcijama autori i autorice udzbenika, s
ciljem boljeg razumijevanja sadrzaja, u¢enicima nude vise izvo-
ra (citati drugih autora, djela drugih pisaca...) ili ih upu¢uju na
dodatnu literaturu u printanoj ili elektronskoj formi (web-stra-
nice).

Prisjeti se gradiva koje si naucio/naucila iz historije u osmom razredu.
Sta zna$ o austrougarskoj okupaciji Bosne i Hercegovine 1878. godine?
Jedan sluzbeni austrougarski izvjestaj ovako opisuje te dogadaje: “Ci-
jelo je podrucje bilo obuhvaceno gustom ali nestabilnom mreZom nasih
pokretnih kolona koje su sve vise stezale obruc oko pojedinih bandi; na
kraju su banditi Zivjeli u tako teskim prilikama da su se, premda su jos
tvrdokorno pruzali otpor, svi u mjesecu julu predali” (citirano prema
Noelu Malcolmu). A ovako ih opisuje pisac Edhem Mulabdié: ©..mi
se osjecasmo osamljeni i kao drvo osjeceno. Nasi sugradani drugih dviju
skupina snadose se brzo i ve¢ tada imadahu svoja glasila za podizanje
narodne svijesti u svojoj zajednici, a mi bijasmo bez svijesti i bez nade u
kakvu buducnost.” Usporedi ova dva videnja istih povijesnih dogadaja i
prepoznaj razlike. Cime su sve one uvjetovane? (Lekcija: E. Mulabdi¢:
Zeleno busenje, Historijski roman, JIK11)
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3.2.2 Sadrzaji koji poti¢u reproduktivno misljenje

Kao sto pokazuju i rezultati analize, u ve¢ini analiziranih lekcija u
udzbenicima jezika i knjizevnosti, ipak, dominiraju sadrzaji koji
podrzavaju reproduktivno misljenje. U vi$e od 50 % analiziranih
lekcija sadrzaji su prezentirani tako da ne nude mogucnost dis-
kusije i svode se na puko pam¢enje ¢injenica. U vise od 40 % lek-
cija dominira pristup jedne perspektive, dok su u ¢ak 12 % lekcija
evidentirani sadrzaji koji podrzavaju stereotipe (Tabela 19).

Indikatori reproduktivnog misljenja (IRM) ]ezzlb(jolj(rlli Licei;zl)ost
Ne nudi se mogu¢nost diskusije 663 (62,84 %)
Puko paméenje ¢injenica 787 (74,60 %)
Pristup jedne perspektive 473 (44,83 %)
Stereotipni prikazi 125 (11,85 %)

Tabela 19 IRM u udzbenicima jezika i knjiZevnosti

Pitanja i zadaci se naj¢e$¢e svode na prepri¢avanje, imenovanje,
prepoznavanje i puko pamcenje ¢injenica, a vrlo su rijetka pita-
nja koja poti¢u analizu, sintezu ili evaluaciju.
Autori i autorice udzbenika cesto iznose tvrdnje koje odrazava-
ju njihova stajalista, ¢ime ne ostavljaju moguénost za diskusiju;
pretpostavlja se da ucenici te i takve stavove i misljenja samo
trebaju usvojiti. Takoder, nije neuobicajeno da autori postavljaju
pitanja na koja sugerisu ili daju odgovore ili da u¢enicima govore
$ta da misle ili kako da se osjecaju (npr., nakon ¢itanja odlomka
postavlja se pitanje $ta se uc¢enicima posebno svida kod glavnog
lika ¢ime se implicira da im se glavni lik treba dopadati).
IlanTuhese mjecme Moja oray6una, Ocrajre oBhe mnmm Mu sHamo
cynby no6po je sHao roroso ceaku Cp6uH. (Lekcija: Mi znamo sudbu,

JIK39)

Ponomy6rbe je uecT MOTUB CPIICKUX TTjecHMKa. YrMe ce To objammaBa?
(Lekcija: Otadzbina, JIK42)
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Vrijeme vladavine Kulina bana je u narodu zapaméeno kao razdoblje
blagostanja. O tome govori i narodna poslovica: Za Kulina bana i do-
brijeh dana. (Lekcija: Veliko slovo u jednoclanim i viseclanim imenima,
JIKg6)

Ovaj kratak odlomak e te sigurno nagnati da proc¢itas cijeli roman. Zbog
¢ega? Ne samo zato $to je fabula interesantna, $to zeli§ saznati $to se ka-
snije dogadalo i ... jo§ mnogo toga. Tonino pri¢a u prvom licu, to je nje-
gova prica, ona postaje i tvoja pri¢a. Radnja se desava u Italiji, a ti to zane-
marujes. Zbog ¢ega? Sigurno zato $to su Italijani juznjacki narod, pa zato
u romanu ima tako puno sliénog sa nasim obicajima i kulturom uopée.
U tekstu je naznacena i socijalna pripadnost likova. Potjecu iz gradan-
ske obitelji koja je stekla velik imetak pa imetkom ocjenjuje vrijednost i
smisao zivota. (Lekcija: Lazarevié, Posljednjih deset dukata, JIK20)

PasBydeHa, criopa u Tuxa MysukamHocT [yunhesa cryxa, ciop puram
1 IeroBa IyXunHa Hoce ocjehame ocame u tyre. (Lekcija: Tisina, JIK42)

Sta se u to vrijeme zbiva u prirodi? Moze li ¢ovjek utjecati na ta zbivanja?
Zbivanja ili procesi u prirodi su uvjetovani djelovanjem prirodnih sila.
Odvijaju se mimo na$e mo¢i, mi na njih ne mozemo utjecati. (Lekcija:
Glagoli: leksicko znacenje, JIKg6)

Vedina lekcija (posebno u udzbenicima gramatike) obiluje de-
finicijama, teorijskim obja$njenjima i nabrajanjima nedovoljno
potkrijepljenim konkretnim primjerima koji bi olaksali razumi-
jevanje i omogucili smisleno ucenje.

U udzbenicima gramatike (JIKg6, JIKg7, JIKg18, JIK20, JIKg31,
JIKg40), lekcije su prvenstveno zamisljene kao niz predavanja o
jezickim pojavama, s mnogo teorijskog obrazlaganja nakon ko-
jeg slijede pitanja i zadaci osmisljeni tako da ucenici tek utvrduju
i reproduciraju nauceno.

Koji je osnovni motiv ove pjesme? Opredijeli se za neki ili neke odgo-
vore: zelja za ljubavlju, Zudnja za ljepotom, Zelja za mo¢i koju ljepota
daruje. (Lekcija: Sevdalinka: Lipa Naza vodu gaza, JIK11)

Poznaju li svi glagolski oblici kategoriju lica? Svi glagolski oblici ne po-
znaju kategoriju lica pa ih dijelimo na li¢ne i neli¢ne... Kako se dijele
glagolski oblici prema tipu tvorbe? Prema tipu tvorbe svi se glagolski
oblici mogu podijeliti na: proste i sloZene (glavni glagol + pomo¢ni gla-
gol). (Lekcija: Glagolski oblici, JIKg6)
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Film je spoj niza umjetnosti (likovne umjetnosti, fotografije, knjizevno-
sti, pozorista, muzike...). Tako je film od knjizevnosti preuzeo tehniku
pripovijedanja, od scenskih umjetnosti scenografiju, kostimografiju i
glumu, od opere i baleta pokret i muziku, iz likovne umjetnosti i foto-
grafije okvir, kompoziciju i planove... (Lekcija: Film, JIKg6)

Autori i autorice udzbenika prezentaciji sadrzaja najcesce pristu-
paju iz samo jedne perspektive; rijetko se nude drugi i drugadiji
izvori informacija, a jo$ rjede drugaciji uvidi, ¢ime se ne potice
razvoj otvorenosti, ni prema drugima ni prema vlastitoj grupi
(Graf 16, Graf 17). Tako se, npr., isti¢e samo usmena knjizevnost,
knjizevna tradicija ili kulturno naslijede jednog od konstitutiv-
nih naroda u BiH dok se drugi potpuno zanemaruju.

Broj lekcija u kojima je prisutna multiperspektivnost
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Graf 16 Zastupljenost sadrzaja u kojima je prisutna multiperspektivnost u
udzbenicima jezika i knjiZevnosti
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Broj lekcija u kojima su prisutni diferencirani prikazi
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Graf 17 Zastupljenost sadrzaja u kojima su prisutni diferencirani prikazi u
udzbenicima jezika i knjiZevnosti

Stereotipni prikazi prepoznati su u 12 % analiziranih lekcija.
Identificirani primjeri sadrzaja koji podrzavaju stereotipe se naj-
¢e$¢e odnose na spol, majéinstvo, etni¢ku pripadnost, porijeklo
i domoljublje.

Tako, npr., vidimo:

Zene su te koje su njezne, osjetljive, osjecajne, lijepe, majke, do-
macice, udavace.

Prikazujuci djevojacko celo, pjesnik je upotrijebio $iroko razvijenu uspo-
redbu (“One tako lagano sagibaju celo da bi doprlo ljublienom do usana, da
im se tada cini kao krilo leptirice koja je stala na vlat trave — trenutak prije
10 $to ée poletjeti a vlat se trave savila.”) Sto nam otkriva ta slika ostvarena
usporedbom njeznost i profinjenost djevojackih osjecaja ili njihovu stra-
stvenu predanost ljubavi? (Lekcija: B. Koneski, Zaljubljena djevojka, JIK20)

He 3a6opaBu 1 Ha meHe fiBuje Moybe 6pary! BpxyHari meHe apame je
HeH TIOHOBHM CYCPET Ca CBOjIM CHPOTHIIAMA, Ha IOC/bEIbeM Iy Ty ca
3nocpehHuM cBaTOBMMA. JeIHOCTABHO, CpIie MAajYMHO HUje U3JIPIKANIO0
TaKo JKeJbHO OYeKMBAHM ITIaC CBOjux cmHoBa (Lekcija: Hasanaginica,
JIK42)

VunTepnperanuja

... O6paTy maxiy Ha MYIIKO ipxKame Tanana. OHM MMajy CBOj IIOHOC
1 360r TOTa YITIeN, y CBOM Hapopy. JJOKyMeHTYj OBY TBP/itbY IIOTOJHIM
TekcToM 3 Memoapa... (Lekcija: Memoari, JIK42)
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Opredijeli se za jedan lik sa ilustracije pa uradi zadatak. Opisi ¢ovjeka
ili djevojcicu sa slike tako $to ¢es atribute pretvarati u atributske klau-
ze: Lik ¢ovjeka - veliki brkovi, crno odijelo - mlitave, izborane ruke,
kukasti nos, umorno lice - iskrivljeni $tap. Lik djevojcice - crvene
usne, kovréava kosa, prcast nos, rumeno lice, vitko tijelo, punacke
ruke. (Lekcija: Vrste zavisnosloZenih recenica, JIKg7)

A nozopuwre’s

Slika 64 Primjer ilustrativnih sadrzaja koji podrzavaju rodne stereotipe -
lekcija Mediji (JIK3)

Objek(a)t

DJECAK
DJEVOUCICA bri%e tabiy
UCITELS uéenike
DJEVOJEICA zaliva cvijece

Slika 65 Primjer ilustrativnih sadrzaja koji podrzavaju rodne stereotipe -
lekcija Objek(a)t (JIKg6)
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Romi su opijeni otvorenim prostranstvima i putovanjima.

Pomcka xumua Benewm, henem cappsxy MOTUBe KOj| Y IIMjeIOCTH OIIN-
Cyjy onmjeHoct oBora Hapopa (Poma) OTBOpeHNM IIPOCTPAHCTBUMA U
nyToamuMa. IIpenosHaj ux y cpenehnm cruxosmuma:

Benem henem

Vigem, ueM Ha Ja/leKyt Iy T

W ynosnajem cpetHe Pome

O Pomu, opakie cre,

Ca maTopuma MoKpaj CpeTHMX ITyTeBa?

(Lekcija: Romska narodna romansa: Uspavanka, JIK11)

Domovina se mora voljeti, a junaci su oni koji se za nju Zrtvuju.

Ova Preradovi¢eva pjesma prozeta osje¢ajima ljubavi prema svom je-
ziku je rodoljubna pjesma. Takve pjesme ne govore samo o povijesnoj
veli¢ini i znacenju domovine i borbi za njezinu slobodu, nego i o lju-
dima, jeziku, prirodnim ljepotama i osobitostima neke zemlje i naroda.
Bitno je da svojom temom, osje¢ajima i idejama poti¢u ljubav prema
domovini. (Lekcija: P. Preradovié, Jezik roda moga, JIK20)

Mu cmo Beh ynosnamm 6pahy Jyrosuhe. Bubemn cmo ux kako omryd-
Ho 1 Heono3uBo kpehy y 60j nHa Kocoo. ¥ Tom 60jy morumnyo je kHes
Jlasap u Typcku nap Mypar. [Toruuymu cy, Kao 1 MHOTU Apyry, 6paha
Jyrosuhu n wuxos orary crapu Jyr Borgan. Hamra ncropuja n Hapoa-
Ha Noesuja maMTe jyHaKe CipeMHe Ia 6paHe oTallOMHY M Ja THHY 3a
wYy... OTKyJ Majiu cHara fia M3Ip>KM TOMMKY JKanocT? Y uyemy je xe-
pojcrBo oBe majke? (Lekcija: Smrt majke Jugoviéa, JIK33)

Oslobadanje od nasilja uopce ¢ini osnovnu misao ovoga Mazurani¢eva
djela. Pjesnik je u liku Smail-age Cengica, glavnog junaka, naslikao por-
tret feudalnoga gospodara - silnika, bezobzirnog i samovoljnog. Rije¢ je
o0 povijesnoj li¢nosti koja je stvarno postojala. (O ovome porazgovaraj
sa svojim nastavnikom povijesti.) ... Koja je simbolika sadrzana u liku
Smail-age, a koja u liku neduzne raje? Kako Crnogorci podnose mu-
cenje? ... U ¢emu je veli¢ina njihova drzanja? (Lekcija: Smrt Smail-age
Cengica, I. Mazuranié, JIK23)

KakBa je To “céecna my6as™ (“He mozouie Huxom ceecty wybas damu!”)
A xakBa je “céecna smpmea’? (“Ceaxu sieud je céecHa xpmea, jyHax npa-
6u.”)... IllTa 3Haun 6Gutn HegocrojaH ucropuje? Kako ce mocraje go-
crojan? (Lekcija: Na Gazimestanu, JIK39)
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3.3 SAZETAK

Afirmacija univerzalnih ljudskih vrijednosti

- U 19 analiziranih udzbenika za bosanski/hrvatski/srpski je-
zik i knjizevnost, koji sadrze 1055 lekcija, sadrzaji koji govore
o temeljnim, individualnim i socijalnim vrijednostima i koji
afirmiraju postivanje ljudskih prava i osnovnih sloboda pre-
poznati su u 246 (23 %) lekcija. Od toga su u 157 (15 %) lekci-
ja pronadeni primjeri gdje se ovakvi sadrzaji samo spominju,
dok se u 89 (8 %) lekcija ovi sadrzaji promoviraju. U 809 (77
%) lekcija nisu prepoznati sadrzaji koji su na bilo koji nacin
vezani za univerzalne vrijednosti, $to upucuje na zakljucak
da afirmacija univerzalnih ljudskih vrijednosti nije uzeta kao
polazna pozicija i cilj autora i autorica udzbenika bosanskog/
hrvatskog/srpskog jezika i knjizevnosti.

- Univerzalne ljudske vrijednosti u udzbenicima bosanskog/
hrvatskog/srpskog jezika i knjizevnosti se najcesce prepozna-
ju u temama knjizevnih djela koja se obraduju.

- Vrijednosti koje se najviSe promoviraju su sloboda, zivot i
odgovornost.

- Rezultati analize pokazuju da u udZbenicima dominiraju
sadrzaji koji isticu samo jedan, konstitutivni narod, jezik/
jezicku normu, kulturu i tradiciju tog naroda, ¢ime se drugi
ignori$u i o njima se ne uci. Jezik se takoder uvodi u kontekst
nacije i isti¢e se njegova vaznost kao sredstva identitetskog
prepoznavanja, ¢ime se jacaju stereotipi o jeziku kao usko
vezanom za pojam nacionalne pripadnosti. Ovakvi sadrzaji,
iako doprinose izgradnji nacionalnog identiteta, u kona¢nici
ne podrzavaju ucenje o drugima, postivanje slobode drugih
ljudi, interkulturno razumijevanje, jednakost i odgovornost
te onemogucavaju afirmaciju univerzalnih ljudskih vrijedno-
sti i rezultiraju uskogrudim shvatanjem jezika kao sredstva
nacionalne identifikacije, a ne kao sredstva koje sluzi spora-
zumijevanju.
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Primjeri sadrzaja koji govore o jezi¢koj i knjizevnoj tradici-
ji drugih naroda (manjina) koji Zive u Bosni i Hercegovini,
kao $to su Romi i Jevreji, rijetki su, tako da se o afirmaciji
pluralizma kao kvaliteta gotovo i ne moze govoriti. Postojeci
sadrzaji koji se odnose na zivot, kulturu i tradiciju nekonsti-
tutivnih predstavljeni su pojednostavljeno, romanticarski i
stereotipno, tako da kona¢ni cilj nije upoznavanje ucenika s
historijom, kulturom, obi¢ajima i tradicijom naroda o kojem
se govori.

Teme kao $to su tradicija, patrijarhat, nasilje, represija, nejed-
nakost i nepravda rijetko se problematiziraju i kontekstuali-
ziraju, pristupa im se povrsno, izbjegava se rasprava, ¢ime se
uskraéuje moguénost afirmacije vrijednosti kao $to su jedna-
kost i sloboda.

Poticanje razvoja kritickog misljenja

Sadrzaji koji poti¢u aktivno ucenje, u udzbenicima bosan-
skog/hrvatskog/srpskog jezika i knjizevnosti prepoznati su u
328 lekcija (31 %). Ovi sadrzaji se naj¢es¢e odnose na pitanja
i zadatke koji dovode do sinteze i evaluacije ste¢enih znanja,
koji u¢enike poti¢u da budu aktivni i razmjenjuju misljenja,
da samostalno pronadu znacenja odredenih rijeci, da svoje
odgovore potkrijepe primjerima te da ono §to uce povezu sa
svakodnevnim Zivotom i vlastitim iskustvima.

Sadrzaji koji uklju¢uju rjeSavanje problema prepoznati su
u 147 (14 %) lekcija. Rjesavanje problema se najéesce poti-
¢e pitanjima i zadacima koji su dio analize i interpretacije i
koji poti¢u uéenike da razmotre tude postupke i ponasanja iz
vise perspektiva, da razmisle o razli¢itim temama, kao §to su
drustvena nejednakost, siromastvo, vaznost istine i slobod-
nog misljenja te da primijene nauceno.

Primjeri sadrzaja koji uklju¢uju multiperspektivnost pre-
poznati su u 44 lekcije (4 %). U svrhu boljeg razumijevanja
sadrzaja, autori i autorice udzbenika ucenicima nude vise
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izvora ili ih upuéuju na dodatnu literaturu u printanoj ili
elektronskoj formi.

Sadrzaji u kojima se nude diferencirani prikazi zastupljeni su
samo u 8 lekcija (1 %).

U vecini analiziranih lekcija u udzbenicima jezika i knjizev-
nosti, dominiraju sadrzaji koji podrzavaju reproduktivno
misljenje. U 663 (63 %) analizirane lekcije sadrzaji su pre-
zentirani tako da ne nude moguénost diskusije, dok su u 787
(75 %) lekcija sadrzaji koncipirani tako da se svode na puko
pamcenje ¢injenica. Pitanja i zadaci se najcesce svode na pre-
pricavanje, imenovanje, prepoznavanje, a vrlo su rijetka pita-
nja koja poti¢u analizu, sintezu ili evaluaciju. Vecina lekcija
(posebno u udzbenicima gramatike) obiluje definicijama,
teorijskim objasnjenjima i nabrajanjima nedovoljno potkri-
jepljenim konkretnim primjerima koji bi olaksali razumije-
vanje i omogucili smisleno ucenje. Nerijetko, autori i autorice
udzbenika iznose tvrdnje koje odrazavaju njihova stajalista,
¢ime ne ostavljaju mogucnost za diskusiju. Nije neuobic¢ajeno
da autori postavljaju pitanja na koja sugeri$u odgovore ili da
ucdenicima govore $ta da misle ili kako da se osjeéaju.

Autori i autorice udzbenika prezentaciji sadrZaja najcesce
pristupaju iz jedne perspektive; rijetko se nude drugi i druga-
¢iji izvori informacija, a jo$ rjede drugaciji uvidi, ¢cime se ne
potice razvoj otvorenosti, ni prema drugima ni prema vlasti-
toj grupi. Pristup jedne perspektive prepoznat je u 473 (45 %)
lekcije, dok su u 125 lekcija (12 %) evidentirani sadrzaji $to
podrzavaju stereotipe, koji se najée$¢e odnose na spol, maj-
¢instvo, etnicku pripadnost, porijeklo i domoljublje.
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4. VJERONAUK/A

4.1 UNIVERZALNE VRIJEDNOSTI U UDZBENICIMA
VJERONAUKA/E

Proces uvodenja religijskog obrazovanja u redovne, javne, skole
u BiH zapocet je jo$ 1994. godine. Danas, $kolski predmet Vjero-
nauk/a ima status “obveznog predmeta s pravom izbora”. U kon-
cipiranje i izvodenje nastave religijskog obrazovanja ukljuceni
su predstavnici tri religijske zajednice u BiH (Islamska zajednica
BiH, Katoli¢ka crkva u BiH, Srpska pravoslavna crkva), tako da
kada govorimo o religijskom obrazovanju u $kolama, zapravo
govorimo o nastavi islamskog, katolickog i pravoslavnog vjero-
nauka.

Iako vjeronauk/a ne spada u nacionalnu grupu predmeta, ana-
liza udzbenika iz ovog predmeta pokazala se relevantnom i
neophodnom narocito kada se uzme u obzir vaznost religijskog
obrazovanja u formiranju vlastitog i kolektivnog identiteta, stava
prema drugima i prema drustvu u kojem pojedinac Zivi.
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4.1.1 Vrijednosti u NPP-u

U nastavnom planu i programu za islamsku vjeronauku od Sestog
od devetog razreda stoji da je svrha islamske vjeronauke “usvaja-
nje vjeronau¢nih znanja, islamskih i op¢eljudskih vrijednosti po
kojima ucenici postizu istinsku orijentaciju u zivotu opcenito, a
posebno u razvijanju kvalitetnih i sigurnih odnosa u svijetu u
kojem zive” te da su ciljevi i zadaci vjeronauke u $kolama, izme-
du ostalog, i prihvatanje i gradenje odnosa solidarnosti, toleran-
cije i dijaloga prema svim ljudima, posebno prema razli¢itima
i druk¢ijima, upoznavanje i prihvatanje svog zadatka u svijetu,
razvijanje osjecaja za dobro, Zelje za moralnim usavr§avanjem i
zelje za zivotom utemeljenim na moralnosti.

U nastavnom planu i programu za katolicki vjeronauk (od Sestog
do devetog razreda) navedeno je da kroz nastavu vjeronauka u
$kolama ucenici i uenice, izmedu ostalog, trebaju usvojiti stav
postovanja prema svim religijama, kulturama, civilizacijama;
razvijati sposobnosti uvazavanja tudih stajali$ta i misljenja; ra-
zumjeti odgovornost svih za zajednicki zivot u drustvu; vredno-
vati vlastitu odgovornost u izgradnji pravednijeg svijeta; razvijati
sposobnost za dru$tveni angazman; prepoznati situacije kada se
trebamo zauzimati za istinu; zauzimati se za razvoj zajednistva,
istinskoga prijateljstva i ljubavi.

U nastavnom planu i programu za pravoslavnu vjeronauku od
$estog do devetog razreda navedeno je da su ciljevi nastave vje-
ronauke, pored uvodenja ucenika u oblast duhovno-vjerskog
zivota, i razvijanje osjecaja li¢ne odgovornosti u cilju pravilnog
opredjeljivanja prema dobru i zlu te razvijanje pravilnog odno-
sa prema porodici i drustvu i prema ljudima koji drugacije zive,
misle i vjeruju.

Iz ovoga zaklju¢ujemo da op¢i ciljevi vjeronauke u $kolama, po-
red strukturnog poucavanja u vjeri, uklju¢uju i razvijanje i usva-
janje univerzalnih ljudskih vrijednosti i po$tovanje ljudskih pra-
va i osnovnih sloboda.
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4.1.2 Partikularizacija vrijednosti

Analizirani udzbenici koji se koriste za izvodenje nastave iz
islamskog, katolickog i pravoslavnog vjeronauka/e koncipirani
su tako da sa stanovista specificnosti vjerskog/vjernickog identi-
teta prenose konkretna vjerska ucenja, elemente rituala i bazicne
vrijednosti religije (religijske zajednice) iz koje autori/ce dolaze.
Iako se u udzbenicima mogu naci brojni primjeri sadrzaja koji
podrzavaju razvijanje i usvajanje vrijednosti kao $to su Zivot i
odgovornost, ti sadrzaji se najcesce stavljaju u kontekst religije
koja se izucava i vezuju se uz dogmatsko ucenje i uvjerenja reli-
gijske zajednice. Na taj nacin, vrijednosti se ne predstavljaju kao
univerzalne ve¢ kao religijske i tada vi$e ne govorimo o univer-
zalnim ve¢ o partikulariziranim vrijednostima.

Neki od primjera koji ilustriraju na koji na¢in se univerzalne vri-
jednosti partikulariziraju navedeni su u nastavku.

Islam kao vjera, sistem i nacin Zivota uvazava prirodu ljudskog bi¢a kao
Boziji dar i svojim propisima omogucava ambijent da ta priroda bude
sacuvana. Jedan od najvaznijih faktora ¢uvanja ljudske prirode jeste po-
$tivanje univerzalnih prava svake osobe. Islam je propisao vrlo $iroku le-
pezu djecijih prava i obaveza odraslih, prije svega roditelja, koji trebaju
osigurati realiziranje tih prava. Iz te lepeze izdvajamo: Pravo na Zivot —
Temeljno i osnovno pravo — pravo na zivot islam postavlja kao neupitno
pravo svakog ¢ovjeka. Allah, dz.§., je Stvoritelj i darovatelj zivota i niko
nema pravo drugome uskracivati pravo na zivot. (Lekcija: Muhammed,
a.s., ozivljava ljubav prema djeci, V11)

Koliko god se danas svi zaklinju u ljudska prava, ¢ini se da se ta prava
upravo danas najvise krse. Osobito je ugrozeno ono najtemeljnije ljudsko
pravo: pravo na zivot. U to se mozemo svakodnevno uvjeriti ako samo
poslusamo vijesti ili pro¢itamo novine. Pravo na Zivot nije samo ljudsko
nego nadasve boZanske pravo. Zasto? (Lekcija: Svetost ljudskog tijela, V3)

Jedan od sastavnih ljudskih osjecaja je i osje¢aj za pravdu i pravednost.
Kao §to ¢ovjek ne moze Zivjeti bez mira, ljubavi i samilosti, tako ne
moze zivjeti bez pravde. Pravda prozima cjelokupan islamski zivot i Bo-
zanski zakon. (Lekcija: Mudrost u prosudivanju, V12)

Ljudima ¢e se suditi po djelima milosrda, tj. po njihovoj spremnosti
koju su iskazali prema Isusu u liku nevoljnih, napustenih i potlac¢enih.

(Lekcija: Tajna Bozjeg sluzenja - Posljednja vecera, V2)
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bes mupa ca borom 1 y ce6u Hema Mupa y /byAcKoM ApyuITsy. Jbymu cy
IY>XXHU [ja pajie Ha TOMe Jia 3aBJIafja MUp, jep TakBuMa je obehaHo fa he
ce cuHoBuMa boxxmjum HasBatu. OHUM Koju MMp rpafe, paje boxujn
mocao. 3ato he ce n Hazaru (sic!) cunosuma boxxujum. (Lekcija: O milo-
srdu, Cistoti srca i mirotvorstvu, V9)

Tako odgovornost nikada nije samo na jednoj strani, kr§¢ani su uvjereni
da je koristenje nasilja uvijek zlo. Za kr$¢ane je jedino ljubav prihvatljivo
nacelo $irenja vjere. (Lekcija: Svijetle i tamne strane Crkve u srednjem
vijeku, V2)

U udzbenicima za islamsku vjeronauku prisutni su sadrzaji koji
upucuju na glavne vrijednosti islama, pogotovo one koje su bitne
za spiritualan razvoj djeteta, ali i njegov Zivot. Vrijednosti kao §to
su zZivot, saradnja, odgovornost su uglavnom religijski obojene.
Zanimljivo je da se vrijednost slobode malo pojavljuje, dok je
vedi naglasak stavljen na duznosti — prema sebi, drugim ljudima
(posebno muslimanima), Allahu. Tako se npr. Zivot i odgovor-
nost pojavljuje naj¢esée u formi duznosti za vlastiti spiritualni
rast, usavr$avanje i sl. u kontekstu islamskih vrijednosti, uz dje-
limi¢no i pomalo skrajnuto prisustvo diskursa ljudskih prava. U
udzbenicima V11 i V12 skoro svaka lekcija ima rubriku Pamti i
primjenjuj, $to takode implicira etiku duznosti. Nadalje, univer-
zalne se vrijednosti (uglavnom odgovornost) kroz price, citate
iz Kurana, kaside i illahije uglavnom dogmatiziraju, bez neke
konkretne situacijske pozicije koja bi bila relevantna za ucenike
(Slika 67).
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PRIZNANJE I VLASTITA ODGOVORNOST

ajanje 7a_uéinjeni geijeh je-valina: Kada

wiek uvidi da je pogrijefio i kada o pri-

zna, pred svojom savjedéu ili pred Uzvidenim

Allahom, on skrufeno, u dubini duse, moli za
oprost.

Poslanik, a.s., je rekao: Svaki éovjek, sin
Ademov, je grjeinik, a najbolji od grjesnika
su oni koji se kaju. Ovim hadisom nas ohra-
bruje da se vise kajemo, jer nas tevba &ini bo-
ljim osobama i pomake nam u razvoju i jaanju
tijela i dude. Pomage nam da postanemo svjesni-
svojih ned kea, da pnh\ra.um@goﬁﬁhst]
za udinjeno priznajuéi ga s namjerom da zamo-
limo Allaha, d#.%., za oprost ili ljude za halal.
D‘}‘Mm zlo wéini ili se prema sebi ogn}ei‘:
pa poslije zamoli Allaha da mu oprosti - naci de
da Allah, dz.3., praita i da je milostiv. (En-Nisa,
110).

Tevba ima tri uvjeta:

Da odmah prestanemo s éinjenjem tog gri-
jeha

Da se sreem kajemo zbog njegovog izviienja

Da se donese ¢vrsta odluka da se vie nece-
mo vratiti tom grijehu

Ukoliko je grijeh uéinjen nekom goveku, pored tri navedena uvjeta tevbe ima i Cervrri uyjer - da
seég‘_mwﬂgknadl Izostanak jednog od ovih uvjeta tevbu &ini neispravnom:
Allak prima pokajanje samo od onib koji udine kakvo lole djelo iz labkomislenosti i kaji se ubrzo pokaju;
nfima de Allah oprostiti, A Allah sve zna i mudar je. Uzaludno je kajanje onih koji éine lota djela, a
kafi, kad se nekom od njik priblizi smrt, govre: . Ja se zaista kajem!” Poslanik, as., je govorio daje i on
sam svakodnevno inio tevbu i istigfar vie od stotinu pura.

T;Lha_n_as_wﬂds se suoéimo s grijehom i prihvatimo vlastitu odgovornost.

Njome postizemo uspjeh i na ovom i na hudu&m svijetu I svi se Allahu pokajte, o vjernici, da biste
postigh ono S0 Zelite! (En-Nur, 31)
Zbog tevbe nas Allah, d2.3., zavoli: Doista, Allah voli one koji se mnago kaju i one koji se mnogo

Ciste. (El-Bekara, 222)

Tevba je razlog spuitanja bereketa, jadanje snage, povecavanja imetka. O narode moj, molite Gos-
podara svoga da vam aprosti i pokajte Mu se, On e vam slati kifu obilnu i dat fe vam jof vecu magu uz
onu kaju imate... (Hud, 11)

Kada se iskreno pokajemo svome Gospodaru, brifu nam se loa djela i pretvaraju u dobra. Al
onima koji se pokaju § dobra diela tine, Allah ée njibova lofa diela u dobra promijeniti, a Allah prasta
i samilostan je. (El-Furkan, 70)

Slika 67 Primjer partikularizacije univerzalnih vrijednosti (V12)

Udzbenici za katolicki vjeronauk su, takoder, uglavnom fokusira-
ni na osnovne pouke iz katolicke vjere. O univerzalnim vrijedno-
stima se najc¢e$¢e govori u kontekstu kr$¢anstva, posebno katoli-
¢anstva, i one se dublje ne elaboriraju. Solidarnost i odgovornost
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se Cesto propovijedaju, ali vi$e deklarativno kroz prizmu “apstrak-
tnog” humaniteta ili kroz pripovijedanje o zivotu i radu nekih po-
znatih katolika (papa, redovnika/ca, laika, ali i nekih drugih svje-
tovnih li¢nosti, mada je posljednje daleko rjede) koji su se, npr.,
borili protiv siromastva, za dijalog, toleranciju, suzivot...
U udzbenicima za pravoslavnu vjeronauku, pitanja morala i uni-
verzalnih vrijednosti su ¢esto prikazana apstraktno i ekskluzivi-
sticki, indirektno upuéujudi na zaklju¢ak da su moralni samo oni
koji slijede pravoslavni katehizis. Takoder, sloboda, mir i Zivot se
spominju samo u kontekstu crkve i naroda koji joj pripada, pri
¢emu se ignoriraju mogucnosti suzivota.
Sloboda pojedinca negira se zarad pravoslavnog shvacanja od-
nosa medu ljudima, gdje je naglasak stavljen na duznosti a ne na
slobodu, saradnju. Uéenici se uce prihvatati autoritet bez obzira
na njegove mane, jedina mogucnost suprotstavljanja je zarad bo-
zijih zakona.

HenpaB,ua je, CBaKakKo, 3JI10 KOje C€ TEUIKO MOJHOCH, aji UIIAK 60/me

TPIjeTU Hero YMHUTY HempaBshy, jep he Ha Kpajy npasia noOujesuru
nenpasny. (Lekcija: O krotkosti i pravdi — Trece i Cetvrto blazenstvo, V9)

Xpumhancka Ipksa npunosepajyhu jegnakocr u 6parcro Mehy
JbYMMA, He YKUJiA M3MjeHy CTa/leXXa M PasHUX [APYUITBEHUX 3Bamba,
HUTY 4MHK M7Tabe paBHe cTapujuMa, a HOTYMIbEHE jefHAKE HIXOBUM
crapjenmHama y cseMy. LIpkBa 3abpaibyje POICTBO, jep je TO IPOTHB-
HO MOpa/IHMM 3aKOHMMA, jep OHO HpeTBapa 4oBjeKa y HPOCTY CTBAp,
C KOjUM MOXXe FOCIIOfap IO CBOjOj BO/bY PACIOIAraTu U JUIIABATH Ta
mocrojancTBa. MehyTum, y cBakoM ApymITBY HOCTOje CTapjelunHe u
HOTYMEEHN, CTapy 1 Mtabu u Taj oguoc y apymrsy he TpajaTu yBujex,
Ma Ha KOM CTYIby 00pa3oBama i 671arocTama JbyACKo PYIITBO GUIIO.
(Lekcija: Duznost starjesina i potcinjenih, V9)

Duznosti vjernika prikazuju se na imperativan nacin (npr., sve-
$tena lica treba postovati, jereticke knjige ne ¢itati) i naglasak se
stavlja na postovanje crkvene hijerarhije.

Jy>xuoctn xpuirhana mpema upksu cy ose: 1. CBaku 4iaH LpKBe Ay-

JKaH je fla TIOIITYje CBOjy IIPKBY, jep OHa /laje CBAKOMeE Y/IaHy OHO LITO je
moTpebHO 3a craceme; 2. XpuinhaHuH je gyXaH Jja CIyIia CBOjy LPKBY,
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jep je oHa gobwma ox Xpucra BIAacCT Aa yIpap/ba CBOjUM YIAHOBMMA
¥ TIPOINCYje UM IpaBuia u 3akoHe. (Lekcija: Duznosti prema crkvenoj
zajednici, V9)

3amoBujecTy L[pKBe 3a MPAKTIYaH KMBOT BjepHIUKa Cy oBe: ... 3. CBE-
IITEHA JINITA TPEBA ITOIITOBATV; ... 5. MOIMTH CE BOI'Y 3A
OHE KOJI CY HA BJIACTW; 9. JEPETUYKE KIbUT'E HE UATATH.
(Lekcija: O crkvenim zakonima i zapovijestima, V9)

Propagira se bezuslovno pokoravanje drzavnim zakonima jer se
proizvoljno zaklju¢uje da je svaka vlast od Boga, ¢ime se oprav-
dava pozrtvovanje za svoj narod i otadzbinu.

Partikularizacija vrijednosti ogleda se i u onim sadrzajima u
udzbenicima vjeronauka koji impliciraju ili govore o suprematiji
jedne religije/naroda nad drugom/drugima. Tako se, naprimjer,
navodi kako je Kristov moralni zakon savr$eniji i uzviseniji od
Mojsijevog, ¢ime se sugeri$e suprematija hri§¢anstva nad juda-
izmom.

Kako Mojcujes, Tako 1 XpucTOB MOpa/IHY 3aKOH IocTanu cy off bora,
C TOM HaMjepoM fia Hayde jbye Kako he Bory yroguru u xako he mo-
cruhu BjedHo craceme. Kaja ce, mak, ymopesie oBa jBa 3aKOHa, MOXe
ce BufijeTH fa je XpUCTOB 3aKOH /Ia/IeKO Y3BUILEHWjU U CaBPIUEHMjU
on Mojcujea. MojcujeB 3aKOH, M3y3eBLIM MOpPajHa IPaBUIa U Haj-
Ba)XKHHUje UCTUHE Bjepe, MMAO je BaXHOCT CaMoO 3a JeBpeje, a 3aKOH
XPpUCTOB yrellleH je 3a CBe Jbyfe 0e3 pasjuKe, Te Ce Kao HajcaBplle-
HIjJ 3aKOH Helie 3aMmjeHNTI HUKAKBUM HOBMM, Hero he ocratu meby
JbyAMMa 3a CBa BpeMeHa U 3a CBe Hapoje jep je Xpucroc obehao fa he
6urn carga ca csojoM Lipksom “Oo kpaja eujexa” (Mr. 28,19). (Lekcija:
Starozavijetni i novozavjetni moralni zakon, V9)

Ili, pak, kako su hri§¢ani mudriji od Jevreja.

Cunom Bjepe cBoje Credan je unnno uypna meby myamuma. Bpanno je
XpuCToBY HayKy Off jeBPejCKUX KIbIDKEBHMKA 1 (apuceja u 610 je My-
Ipuju off BYX. 360r TOra Cy IOCPAM/beHN JeBpeju MOOYHIIN HapOy, 1
CrapjelHe IPOTUB Wera. Hamm cy naxkHe CBjefloKe M M3Be/IM ra Ha
cyn, outyxyjyhu ra na je rosopuo nporus bora 1 Mojcuja. Ha cyny je
Credan ofp»xao roBop 1 pekao JeBpejuma fia Cy OHM My4uyiu 1 youja-
1 Boxxuje mpopoke Koju €y jaBbanu fonasak Mecuje. Onu cy usganu
U pasamneny Ha KpcT Tora Mecujy — Vicyca XpucTa, 1 JOK OHYM HIKPTyTa-
xy 3y6uma, Credan mornesa Ha He60 u pede: “Eso, sudum Hebeca om-
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sopera u Cuna Yosjeuujeea 20je cmoju ¢ decte cmpare boey” (JA 7:56).
Taza ra makoOCHMIIM M3BeMIOIIe BaH rpajia u ybuie kamemweM. (Lekcija:
Jevreji gone hriséane, V6)

Ili kako svim sredstvima treba krenuti u pokrstavanje onih koji
su jo$ u tami, pri ¢emu se negira sloboda izbora vjere i istice pri-
mat pravoslavne vjere nad istinom.

Csu mpaBocimaBHy XpuuhaHu Cy Ay>KHU Ja PeBHYjy M Ja IIPOIO-
Bujenajy Vime XpucroBo, cByfa 11 Ha CBaKOM MjecTy, pjeyjy (sic!), mje-
JIOM ¥ >KMBOTOM. AKO CBU HMCY y CTamy Ja UAY y AajeKke 3em/be Ja
nponoBujenajy Xpucra oHMMa KOji Ta HUCY YIIO3HA/IN, 3aje[JHO Cy CII0-
co6HIt: f1a ce cBaKoiHeBHO Mojie Bory 3a cBe oHe koje je Bor ogabpao
na mpoHoce craBy Vimena Hberosor meby one Hapoze, Koju cy jour y
TaMI U He3Haky U YeKajy fia ux obacja csjeroct Jeanhema Xpucro-
Bor. (Lekcija: Pravoslavna crkva u dijaspori, V6)

Ili tako §to se istice superiornost islamske civilizacije i islama.

Privla¢nost islamske civilizacije proizilazila je iz raznih okolnosti, dono-
sila je visi Zivotni standard, unosila je nove potrosacke potrebe, razvijala
je osjecanje za ljepotu, davala je maha masti. Bila je prilagodena potre-
bama ¢ovjeka i donosila je jednu vrstu lagodnosti a posebno po svome
pozitivnom odnosu prema prirodi. Uz to su njeni nosioci vazili kao oni
iz ¢ijih se redova birao vladajudi sloj, gospoda. (Lekcija: Kako se nekad
u Bosni Zivjelo, V12)

Mozemo reci da su muslimani hrabro usli u susret novim i drugacijim
kulturama. Znanost je bila prihvaéena sa odusevljenjem i zbog toga su
muslimanski ucenjaci u mnogim podru¢jima nadmasili svoje uvazene
ucitelje nemuslimane. Nastaje veliki broj originalnih djela, a najvise iz
filozofije, medicine, matematike i astronomije. (Lekcija: Islam rada novu
kulturu, vi1)

Kako se islam vrlo brzo $irio u sve krajeve svijeta, javljala se i potreba za
njegovim prevedenjem (sic!). Danas je Kur'an preveden na gotovo sve je-
zike svijeta. Razlog ovako velikog interesovanja za njegovim prevodenjem
lezi i u ¢injenici da je Kuran sveobuhvatna knjiga koja nudi odgovore na
religijska, ekonomska, pravna, socijalna i druga pitanja. Kuran se obraca
razumu i osje¢ajima, pojedincu i zajednici, svim uzrastima i populacijama.
Bozijom mudro$¢u Kuran je objavljen na arapskom jeziku, jeziku sta-
novnika Dzenneta. To je jezik bogat izrazima i konstrukcijama koje
uklju¢uju oko 50.000 korijena, dok u engleskom, naprimjer, ima samo
20.000. (Lekcija: Prijevod Kurana na bosanskom jeziku, V12)
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Ili kako je Deklaracija o pravima ¢ovjeka utemeljena na Dekalogu.

Mozemo uo¢iti koliko je govor o ljudskim pravima i duznostima uteme-
ljen na Dekalogu - pisanom Bozjem zakonu. Doimlju se kao konkreti-
zacija Dekaloga. BozZji je zakon duboko ucijepljen u ¢ovjekovu narav i
njegovo srce. Zato s pravom mozemo tvrditi da su Deset Bozjih zapovi-
jedi duboko ukorijenjene u ljudsku kulturu i civilizaciju. (Lekcija: BoZije
zapovijedi - put u slobodu, V3)

4.1.3 Sadrzaji u funkciji afirmacije univerzalnih ljudskih
vrijednosti

Sadrzaji koji govore o univerzalnim vrijednostima tako da po-
zeljni ciljevi i ponasanja nisu odredeni religijskim principima i
uvjerenjima jedne religije ili etnickom i religijskom pripadnosti
prepoznati su u sedam udzbenika, u samo 8 % ukupnog broja
analiziranih lekcija (Graf 18).

Broj lekcija sa primjerima za vrijednosti u udzbenicima vjeronauka
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Graf 18 Broj lekcija s primjerima za vrijednosti - vjeronauk/a

Udzbenici u kojima je prepoznato najvise sadrzaja koji govore o
univerzalnim vrijednostima su V3, V13 i V10. U udzbenicima
V8, V6 1 V7, u kojima je generalno prepoznato malo sadrzaja
koji govore o vrijednostima, nije pronaden niti jedan primjer
koji podrzava razvijanje i usvajanje univerzalnih vrijednosti; o
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slobodi se, npr., uvijek govori u kontekstu oslobadanja pravo-
slavne crkve i hri$¢ana od razli¢itih vlasti pod koje su potpadali.

Vrijednost Frekvencija primjera
Odgovornost 11
Solidarnost 7
Jednakost 6
Saradnja 4
Zivot 3
Mir 2
UKUPNO 33

Tabela 20 Frekvencija primjera vrijednosti koje se promoviraju u
analiziranim udzbenicima vjeronauka/e

NajviSe promovirana vrijednost u udzbenicima vjeronauka je
odgovornost (Tabela 20), i to naj¢esce u kontekstu preuzimanja
odgovornosti za vlastite izbore i posljedice ljudskog djelovanja.
Nekoliko primjera koji ovo ilustriraju navedeno je u nastavku.

Covijek se razlikuje od svih drugih Zivih bi¢a po liku i po sposobnostima
koje su samo njemu date. Umom, razumom i brojnim drugim sposob-
nostima obdaren ¢ovjek kadar je samostalno donositi odluke o svome
nacinu zivota, rada i ponasanja. (Lekcija: Svi smo jedinstveni ali trebamo
jedni druge, V11)

Prije nego $to se sukobi$, razmisli kakav problem imas, da li si sve to
malo preuveli¢ao, kako bi to izgledalo iz ugla promatraca, kakva su ti
osjecanja, je li to ljutnja, povrijedenost, ljubomora. Sta mozes$ uéiniti,
da li uopce zelis rijesiti problem ili voli§ da te drugi vide kao Zrtvu? Da
li je to pravi problem, $ta li osje¢a suprotna strana, $ta bi ti osjecao da
si na drugoj strani, $ta u stvari hoces, da li je u tvom interesu da sukob
traje? ... Da bi izbjegao sukobe, izrazi svoja osjecanja i potrebe, kazi $ta
ocekujes od drugog, misli o drugom, budi pristojan, saslusaj osjecanja
i potrebe drugih... Ponekad ti je tesko priznati greSku za nesto $to si
uéinio, misli§ da ¢e§ se osramotiti. Covjek je po svojoj prirodi sklon i
dobrom i grijesenju, a samo su poslanici bili sacuvani od grijeha. Zato
prihvati sebe kao osobu koja moze pogrijesiti, ali se i pokajati za ucinje-
no. Pocetak pokajanja je priznavanje greske, a skrivanje greske je put
prema novim i tezim greSkama. Posljedice ovakve situacije mogu dove-
sti do gubitka povjerenja, gubitka prijateljstva i grize savjesti. Vazno je
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pokazati spremnost za priznavanje krivice i iskazivanje izvinjenja radi
odrzavanja dobrih odnosa s drugima i istrajnosti na Pravome putu...
Mogu li se izbje¢i sukobi? Kako? Probaj s ovim savjetom: Budi uljudan!
Nemoj misliti da je uljudnost oholost, to je nacin da lijepo kaze$ ¢ak i
ono §to je neprijatno, a da drugi ljudi ne budu povrijedeni, pa tako nece
do¢i do sukoba. (Lekcija: Rjesavanje sukoba, V10)

U analiziranim udzbenicima vjeronauka prepoznati su i sadrzaji
koji promoviraju solidarnost, jednakost i saradnju, o ¢emu govo-
re i primjeri navedeni u nastavku.

Svijet je skup raznolikih Bozijih stvorenja. Ta raznolikost daje ljepotu i
izazov ljudima kako bi istrazivali i otkrivali mudrost i veli¢inu Bozijeg
stvaranja. Razlic¢itosti medu narodima ne smiju biti uzrokom nepovje-
renju, nerazumijevanju ili sukobima. Kako bi odnos s drugima bio $to
bolji, treba prihvatiti ¢injenicu da svaki ¢ovjek ima svoje vrline i ma-
hane. Zbog toga, nastoj sebe predstavljati kroz svoje vrline, ali i dru-
ge cijeni po njihovim vrlinama i ne isticati njihove mahane. Treba biti
oprezan kada zakljucuje$ o onome $to ti se desava sa ljudima koje sreces.
O svemu dobro razmisli, jer ponekad je tesko ispraviti gresku koju ¢o-
vjek napravi svojom ishitreno$cu i nepromisljenoscu... Razmisli o svom
prosudivanju i odredi da li si veliki ili mali ¢ovjek? Sta je naj¢es¢i uzrok
nerazumijevanja medu ljudima? Posmatraj ljude oko sebe i zakljuci $ta
ljudi vise isti¢u: svoje vrline ili tude mahane. Objasni. Razmislja$ li o
svojim osobinama prije nego §to istakne§ osobine drugih? Sta predlazes
kako bi se povecalo Razumijevanje i uvazavanje medu ljudima? (Lekcija:
Drugi i ja zajedno, V10)

Covijek je drustveno bi¢e. Ima potrebu za drugim ljudima. Potrebe za-
jednickog zivota su razli¢ite - od potrebe za materijalnim pomaganjem
i saradnjom do potreba kao $to su: druzenje, ljubav, razmjena misljenja,
podjela radosti, podrska u teskim trenucima i sli¢no. Jedinstvenost i
potreba za drugim ne isklju¢uju se medusobno. Svoju sposobnost mo-
Zemo i trebamo graditi i ¢uvati Zivedi i saradujudi sa drugima... i pored
toga $to je jedinstven, ¢ovjek kao drustveno bi¢e ima potrebu za ostva-
rivanjem kontakta s drugima, upucen je na druge i bez drugih ne bi
mogao Zivjeti niti bi mogao ste¢i znanje o tome je li nekome potreban,
da li ga neko voli, koliko vrijedi, koliko je uspjesan, odgovoran, hra-
bar, snazan... Pamti i primjenjuj: U zajednici s drugima ¢ovjek stjece
razlicite vjestine, sklonosti, navike, ostvaruje svoje Zelje i teznje, sre¢u
na ovom i budu¢em svijetu. Islam nas podsti¢e na lijep odnos prema
drugima. Zato, kada god nam se ukaze prilika, trebamo drugoga obra-
dovati lijepim rije¢ima i postupcima. Ciniti mu dobro koliko smo u
mogucénosti, uvaZavati ga i cijeniti. Ljudi su upuceni na druge i druk-
¢ije, ¢ak i kada postoje razlike medu njima. BoZji dar ¢ovjecanstvu su
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razlike u rasi, naciji, boji koze, pripadnosti druk¢ijoj religiji ili uvjere-
nju, kulturi i obi¢ajima. Zato ove razlike treba dozivljavati kao prostor
upoznavanja razli¢itosti s teznjom onome §to je dobro i plemenito.
- Zasto ¢ovjek ne bi mogao zivjeti sam? Do kakvih spoznaja dolazi Zive-
¢i u zajednici s drugima? (Lekcija: Svi smo jedinstveni ali trebamo jedni
druge, V11)

Ljudski rad ima i egzistencijalnu dimenziju jer ¢ovjek Zivi od svoga mar-
ljivog rada i zato svaki radnik ima pravo na pravednu i zasluzenu placu.
Nitko nema pravo iskori$tavati drugoga i podcjenjivati tudi rad. Naza-
lost, toliko puta slusamo i gledamo kako se radnika svodi na sredstvo
proizvodnje, dok se sve vi$e kao glavni cilj rada namece povecanje pro-
izvodnje i stjecanje kapitala. Govore¢i o vrijednosti i dostojanstvu rada,
ima na zalost i onih koji ne vole i ne Zele raditi. Lijenost je jedan od se-
dam glavnih grijeha. Nitko nema pravo ne raditi nista i zivjeti na racun
drugoga. To se protivi ¢oviekovu pozivu i dostojanstvu... Covjek ima
svoje dostojanstvo i nitko ga nema pravo iskoristavati radom. On ima
pravo na redoviti odmor kako bi fizi¢ki i psihicki bio sposoban za rad.
Osim rada, on ima i druge Zivotne potrebe koje ¢e mu omoguciti miran
i skladan zivot. Vrijeme ¢ovjeku ne sluzi samo za puko preZivljavanje i
vegetiranje, nego da kvalitetno i stvaralacki osmisli svoje svakodnevno
zivljenje. (Lekcija: Rad i slobodno vrijeme, V5)

U nastavnim planovima i programima naznaceno je da je jedan
od ciljeva vjeronauka i razvijanje postovanja prema svim religi-
jama, kulturama, civilizacijama. Autori i autorice udzbenika za
islamski, katoli¢ki i pravoslavni vjeronauk ne zanemaruju druge
monoteisticke religije, ali sadrzaji i na¢in na koji su predstavljene
razlikuju se od jednog do drugog udzbenika, od formalnog, tak-
sativnog navodenja nekih aspekata u¢enja u drugim religijama i
spominjanja drugih vjerskih zajednica radi uocavanja razlika u
udenju i prakticiranju (koji preovladavaju) do primjera u kojima
se uvazava razlicitost, prepoznaju slicnosti i potice na razvijanje
pozitivnih stavova prema drugima.

Neki od primjera u kojima se uvazavaju razlicitosti i prepoznaju
sli¢nosti unutar razli¢itih monoteistickih religija navedeni su u
nastavku.
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Panorama
Jeruzalema,

Muslimani ispred
Kupole na Stifenl.
Zidovi u molitvi
pokraj Zida placa.
Krétan! ispred
bazilike Svetog
groba

Slika 68 Primjer ilustrativnih sadrzaja koji afirmiraju pluralizam i razlicitost
- lekcija Davidov Zivotni put - mo¢ i odgovornost (V1)

U svim je religijama molitva vrlo vazna. Stoga svaka religija molitvi
posvecuje vazne trenutke u danu. Svaka religija ima mjesta na kojima
se vjernici okupljaju kako bi susreli Boga. Svaka se koristi molitvenim
formulama kako bi vjernici mogli zajedno moliti .... Za one koji Zele
znati viSe — Molitva Ocena$ svakodnevna je molitva Isusovih ucenika. I
Zidovi i muslimani imaju svoje molitve koje redovito mole. Raspitaj se i
napisi rije¢i nekih zidovskih i muslimanskih molitava! (Lekcija: Kr$éan-
ska molitva - oblici, nacini i vrijeme molitve, V1)

Zidovska je religija iznimno vazna za povijest ¢ovjecanstva. To je najsta-
rija monoteisticka religija, a na njezinim su temeljima nastali kr§¢anstvo
iislam. (Lekcija: Velike monoteisticke religije: Zzidovstvo i islam, V1)

Pripadnici kr§c¢anstva i judaizma, takoder, obavljaju zajednic¢ke moli-
tve. Nedjelja je sveti i svecani dan za kr§c¢ane. Najveci ¢in bogostovlja
je euharistijsko slavlje, odnosno sveta misa. Prilikom svojih najznacaj-
nijih blagdana kr$¢ani se okupljaju u crkvama da bi, obavljaju¢i misu,
zajedno molili i slavili. Kr§¢ani se Bogu obracaju molitvom prosnje (da
bi iskazali svoje potrebe), zahvalnosti (na darovima), klanjanja (prizna-
vanje ovisnosti 0 Bogu) i zadovoljstine (trazenje oprosta za pocinjene
grijehe). U judaizmu mjesto zajednickih vjerskih obreda je sinagoga.
U sinagogama, radi jutarnjeg bogosluzja zidovski vjernici se okuplja-
ju svake subote kako bi svetkovali $abat. Sabat (subota) je sveti dan za
sljedbenike judaizma. Zajedni¢ka molitva u judaizmu naziva se minjan.
Inace, Zidovi se tri puta dnevno mole. Prema ovoj religiji, jutarnju mo-
litvu je ustanovio Abraham (Ibrahim, a.s.), poslijepodnevnu lzak (Is-
hak, a.s.), a vecernju Jakov (Jakub, a.s.). (Lekcija: Namazi u posebnim
prilikama, V12)
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U ovoj cjelini ukratko upoznajemo zidovski narod, vjeru (judaizam)
jer je kréc¢anstvo najtje$nje povezano i, na jedan nacin, izraslo iz vjere
izabranoga Bozjeg naroda. Zajednicki su nam Biblija Staroga zavjeta,
patrijarsi i proroci. Najveci svjedoci kr$¢anske vjere (Isus Krist, Blazena
Djevica Marija, apostoli) potjecu iz zidovskog naroda. Stoga su Zidovi
nasa povlastena braca i sestre po vjeri, koje moramo upoznavati, prihva-
¢ati i s njima biti u dijalogu. (Lekcija: Zidovski narod i vjera, V3)

Tako uo¢avamo da se religiozno ponasanje ljudi mijenja, da su neke re-
ligije nestale, dok neke druge nastaju. Sve religije imaju neka zajednicka
obiljezja, primjerice: prino$enje Zrtve bozanstvu na obrednim slavljima.
Opisivanje najvaznijih religioznih tema u mitovima ili u nadnaravnoj
objavi. Kori$tenje simbola za bolje razumijevanje religioznih sadrzaja.
(Lekcija: Svaki ¢ovjek trazi Boga, V5)

4.1.4 Sadrzaji u funkciji indoktrinacije

Razlic¢itost kao problem

Primjeri sadrzaja koji (vjersku) razli¢itost predstavljaju kao pro-
blem te sadrzaja iz kojih se is¢itavaju diskriminatorni stavovi,
koji sadrze neprimjerene izraze i koji vode ka nerazumijevanju i
razvijanju negativnog odnosa prema ljudima koji drugacije Zive i
(ne) vjeruju navedeni su u nastavku.

Njegova bozanska milost Swami Prabhupada do$ao je u New York 1965.
godine u 70. godini Zivota, sa samo sedam dolara u dZepu i otrcanim
kov¢egom. Dvanaest godina kasnije, u trenutku njegove smrti (1977.),
postojala je organizacija s viSe tisuca pristalica i imovinom vrijednom
nekoliko milijuna dolara. J. Kolari¢ o utemeljitelju sljedbe “Hare Kri$na”
(Lekcija: Trazenje Boga u novim religioznim pokretima, V5)

Ateizam se izjednacava s grijehom, a ispravan zivot je jedino mo-
gu¢ ako se zivi u skladu s hri$¢anskim vrijednostima.

IIpaBOC/IaBHY CPIICKM HAPOJ, Y OBOM BPEMEHY, IPOIA3U KPO3 TelIKa
uckyurema. [ler ferieHnja rpybor atensma ocTaBuUIO je fyOOKe paHe y
JAYyXOBHOM XXMBOTY Hauer Hapopa. (Lekcija: Odnos hriséana prema sek-
tama, inovjernima i nevjernima, V9)

Ateizam znaci bezbostvo, dakle odgajanje bez Boga. Tvrde da je to izraz
napretka. Iz iskustva najnovijih dogadanja znamo da se bez Boga i protiv
Boga ne odgaja plemenite ljude, a vrlo cesto se odgaja takve koji su stvo-
rili Oswiecim. Ivan Pavao II. (Lekcija: Ateizam i vjerska ravnodusnost, V5)
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Pred suvremenim oblicima ateizma treba ponuditi krs¢anstvo kao “ci-
vilizaciju ljubavi’, zauzimati se za istinu o ¢ovjeku i Bogu osobnim Zi-
votom, ali i putem medija te drustvenim zalaganjem. Na taj nacin ce se
danas, u svijetu vrlo brzih informacija i tehnickih dostignuca, broj ate-
ista postupno smanjivati. (Lekcija: Ateizam i vjerska ravnodusnost, V5)

Bjepa y Bora je ycmos cpehe u cracema. Yosjek 6e3 Bjepe je crmmyaH
mahu 6e3 kommaca. VI kao mro maha 6e3 KoMIaca He MOXKe CUTYPHO
7ia TTOBY >Ke/beHOM IPMCTAHMUIITY, TAKO U YOBjeK Oe3 Bjepe He MOXKe
AOCTUTHYTH THUXO IPUCTAHMIITE Criacema. Iyburak Bjepe je Hajseha
Hecpeha 3a goBjexa. Taj rpujex IpoTuBs Bjepe 30Be ce aTensam min 6e3-
6omrrBo. OBaj rpujex je BeMMKM 1 HEOIPOCTHUB a Hera Mory Koj 4osjeka
IIPOY3POKOBATH Pa3He OKOMHOCTY Kao, HIP., phaBo BactmTame, 3/m
TpUMjepy y MIAfOCTH, jeAHOCTpaHa M TOBpIIHA ydeHocT. (Lekcija:
Hris¢anske vrline: viera, nada i ljubav, V9)

bes mupa ca Borom n y ce6bu Hema mMupa y /pysckom apymtsy. (Lekcija:
O milosrdu, Cistoti srca i mirotvorstvu, V9)

Ruska obracenica Tatjana Goriceva, filozofkinja po struci, svjedoci
o pogubnom vremenu komunistickog ateizma: '
Nismo imali ni$ta, nismo imali kulture; nismo imali religije, nismo imali
dobrog odgoja; tijekom pola stoljeca bijahu izbrisane sve tradicionalne
vrijednosti kulture i eti-
ke, bijahu unistena sva
boianswa, razorena sva
pribjezifta. Rodismo se
u pustinji.

Biti roden i odgojen
u religioznoj pustinji
znaci vjerovati da Boga
nema. Svaka moguc¢-
nost duse da se u njoj
nastani Bog, sprijecena
je ljudskom silom. Ipak,
Bog dotice i takve duse,
a posebno one koje
traze istinu i ne Zele ne-
ljudske nagodbe. Stoga
se moze dogoditi obra-

E. Munch, Krik (1893.)

Slika 69 Primjer sadrzaja koji razlicitost predstavljaju kao problem -
lekcija Ateizam i vjerska ravnodusnost (V5)
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Mnogobostvo i jevrejstvo su oznaceni kao prijetnje hri§¢anstvu.

KapaxrepucTuka osor nepuopa: xpuuthancka Ipksa y 60p6u ca jynej-
crBoM 11 MHOTo601TBOM. Xprinhaxcka I]pksa je y TOKy Tpu Bujeka Omta
HeNpu3HaTa yCTAHOBA, KOja je CTaja/la BaH 3alITNTe BIaCT! 11 3aKoHa. CBe
CHare He3HaOOXKAYKOI' CBUjeTa: PUMCKA BIACT Y HAPOJ, OKOMIIN CYy Ce
na xpumhancky HpkBy fa je normyHo yunmre. Ho cem HesHabomTBa,
xpumhancka Ilpksa je Bopmma 60p6y u ca Jepejuma. IlojaBusum ce
Y LIEHTPY jeBpejcTBa, a/my NPeKMHYBILN Ca bUM CBaKy Be3y LIpksa je y
nmiy JeBpeja mobuia pasgpakeHe Hempujare/be. Xpuirhare cy JeBpeju
CMaTpaIi 3a M3Jajylie CBOje Bjepe 1 oTalibuHe 11a Cy ce 360r Tora crapa-
M [ia MM HaIKofe cBuM cpeacteuma. (Lekcija: Prvi period, V6)

Poticanje neprijateljstva prema Jevrejima, koje se ne propituje u
kontekstu savremenosti.

JeBpejcke BracTy cy nporamaie xpuuthate u BaH Jepycanuma. [Jo3HaB=
1w fja y rpagy Jamacky uma Muoro xpuihana oHn nomasmsy miaguha
Casa jia ofie TaMo, oxBara xpuurahate 1 a UX Z0Befle Y JepyCamnM...
Anu, Bor je xTro ja off /byTOr Hempujare/ba CaBia yunHu cebu ofaHor
crebenika u anocrona. (Lekcija: Obraéanje Savla u hriséanstvo, V6)

Narodi koji ne vjeruju u jednoga boga su primitivni i pagani.

U takvim teskim situacijama, kad su ih ugrozavali Kanaanci, Filistejci i
ostali susjedni poganski narodi, dvanaest izraelskih plemena ujedinjuje
se pod vodstvom tzv. sudaca... Oni su bili Bozji izabranici, od Boga po-
stavljeni za vode izraelskom narodu, da ga brane od poganskih naroda
koji su ugrozavali njegovu slobodu i njegovu vjeru. (Lekcija: Davidovo
vrijeme: prvi kraljevi, V1)

Pavao, ¢ovjek borbenoga duha i velikih govornic¢kih sposobnosti, poceo
je ostvarivati svoje veliko misijsko djelo: propovijedati evandelje poga-
nima. (Lekcija: Zivot apostola Pavla, V1)

Prisutna je direktna netolerancija prema sektama i redukcioni-
sticki im se imputiraju negativne konotacije.

[Maxx/puBuM unTameM CBeTora ImucMa jako je 3aK/bYYNUTH A je Ioja-
Ba CEKTU BEOMa CTapor NopujeKa. AKO ce OrpaHM4IMMO camo Ha Hosu
3aBjeT, npumujetnhemo ga Beh Xpucroc yrmosopasa cBoje yueHMKe Ha
Ty omacHocT. “Jep he ce mojaBuTy 1aKHe Mecuje M JTaXHY IIPOPOLIH, Te
he unMHNTH BenMKe 3HaKe U Yyfia Ia 3aBefly, ako je Moryhe u nsabpase””..
CekTa je Tpyna MCTOMMII/BEHNKA Koja ce OffBojuma of Heke Behe pe-
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JINTHjCKe 3ajefHIIie y CAaMOCTanHy rpymy. OBa rpyma je HempujaTe/bckiu
pacnonokeHa Ipema 3aje[HULM Off Koje ce ofiBojua... Llnpb cexram-
KIIX JIjelIoBamba je ABOCTpyK. OH ce cacToju y yHMINTABamby II0jeAMHIIA
U YHUIITaBaby TMOPOJMIIE, TIa 1 CAMOT IPYINTBA Y LjemHn... Cexre cy
HETIPMjaTe/bCKM PACIIONIOXKEHE HAPOUUTO NPEMA BjePCKUM 3ajefIHMIIA-
Ma U3 KOjuX Cy MOHMKJIe M TIPeMa OHMMA ca 6OraToM BjepCKOM Tpajiy-
11joM... MHOTe ceKTe, HApOUMTO HOBMjE, HA/IaXKy CBOjUM IIPUCTAINLIA-
Ma MOTIYHO KIJlaibe Be3a Ca HOPOAULIOM, ONIVKOM Y 1a/bOM POZIOMHOM,
Moce6HO OHOM KOja HiUje y HUXOBOM 4iaHCTBY. Ilopoaniia je 0CHOB-
Ha hemuja apymTsa. PasbujameM oBe IaBHe fpymTBeHe hennje mako
he ce ocTBapuTy BUXOB mIaH. Pasbury mopoaniy sHaum pasbutu n
apymtso y ujenuun (Lekcija: O sektama, V8)

Pluralizam i dijalog kao problem

EKYMEHM3AM ce, y cBOM MOJIePHOM OO/NKY, jaB/ba MoYeTKOM 20.
Bujexa. Bogehy ynory y mpomarmpamy u peamMsanmju uieje exkyme-
HU3Ma MMaje Cy (M jOII yBMjeK MMajy) MPOTECTAHTCKE 3ajefHULIE...
[IpaBocmaBHY KPUTHYApY eKyMEeHM3Ma VICTUYY /ia je OBaj MOKPeT TH-
IIMYHY TPOM3BOJ IPOTECTAaHTCKOT oyuMara xpuinhancTsa u Lpkse. To
TIoMMarbe ToJipasyMujeBa la He IIOCTOjU jefHa MCTUHA U jefHa I]pkBa,
HETO Jla CBaKa Off OpOjHUX “IjpKaBa’ MOCe/yje TOHEIITO Off UCTHHE... Y
kpyrosuma CCI] cBe cy rmacHuju n GpojHMjI 3arOBOPHMIIN AMjaora
ca IpyTUM penurujama. Pesynrar Tora je u IpuCycTBOBaIbe Y CBOjCTBY
TOCTHUjy, MPECTaBHMUKA jeBPEjCKe, MCTAMCKe U jOII HEKUX peIuIuja.
OsuMm omnpepjeperbeM 3a Mehypemurujckn gujanor CCILI ce mpubnimka-
Ba MAaCOHCKMM Ho3uIyjamMa. A TO je yKiJame CBUX BjepCKMX pas/inKa
ca I[I/beM Jja Ce CTBOPH jelHa YHIMBep3aTHa CBjeTCKa Penruja, Koja ou
cafipykaBasa TIOHEITO Off cBake penmruje. Huje Tenko mpeTmnocTaBuTi
na he rama pohm Anryxpucr, na he ce samaputyi u BrajaTyt Iyjenum
CBMjeTOM. 3aT0 61 IIPaBOCIaBHM Tpebay ITo Ipuje ;a Harycte CBjeT-
cku casjet tpkasa. (Lekcija: Pravoslavna crkva i ekumenizam, V6)

U udzbenicima iz vjeronauka prisutni su i sadrzaji koji su dio ili
doprinose izgradnji narativa koji poistovje¢uju nacionalni i reli-
gijski identitet, u kojima se naglasava mucenis$tvo i Zrtva, ¢ime
se reprodukuje viktimizacija te potice neprijateljstvo prema dru-
gom i drugacijem.

Prisutna je i redukcija i mistifikacija sadrzaja, pojednostavljeni
prikazi i prikazi jedne perspektive, ¢ime se implicira da su vjer-
ske i drzavne institucije jedno.
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Sakralizacija nacije - nacionalizacija religije
Zajednicka vjera je osnova za izgradnju nacije.

Zajednicka hri$¢anska vjera doprinijela je formiranju srpske na-
cije i Srpska pravoslavna crkva je nosilac jedinstva srpskog na-
roda.

Kues MyTumup (860-890) je, mocnuje mobjene Hap Byrapckom, mpo-
Tjepao cBojy 6pahy u 3aBmamao cam. OH je ycrmo fa ojada CpIICKy fip-
JKaBy M Jla BIaJa Iyro, 3aXBa/byjyhu y npBom pepy ummeHUIM Ja je
MHOTO pajiiio Ha KpIITaBaky IIMPOKMX HAPOJHMX Maca. 3ajemHuIKa
xpunrhaHcka Bjepa of/INYHO je TTOCTYXKIIa PeBasIIKeby IIeMeH-
CKMX pas/MKa M MCTMHCKOM yjeaumbaBamby CPICKUX IieMeHa y ¢op-
Mupamy cprcke Hanuje... [JJomahu 3afjatak: YKpaTKko Hamymim: Kako je
xpumhaHcka Bjepa yTuLjaza Ha yjeaumanambe cprckor Hapopa? (Lekci-
ja: Osnivanje Raske drzave, V7)

Ha ocHOBY peueHOT BUAVMO [ja Cy MUTPOIONNTY MUTponosnuja Cpucke
upkse y bocun u Xepreropunm ynaraay HaT4OBjedaHCKe Hamope fia
yHampujesie )1BoT 1]pkBe Ha OBUM IIPOCTOpPMMA 1 MTOCEOHO A cavy-
Bajy Y CPIICKOM HapOJy CpIcKo npasocnasibe. (Lekcija: Srpska crkva
u Bosni i Hercegovini za vrijeme Turaka i Austrougarske monarhije, V7)

Islam kao bitna odrednica bo$njackog identiteta

Historija biljezi o $irenju islama u BiH ... Jedan od najvaznijih fenomena
u historiji Bosne i Hercegovine predstavlja proces masovnog prihva-
¢anja islama od strane domaceg stanovnistva, $to je viemenom dovelo
do nastajanja specificnog bosansko-muslimanskog identiteta i, u ko-
nacnici, do profiliranja bo$njacke nacije. (Lekcija: Bosansko susretanje
sa islamom, V13)

Razgovarajmo o identitetu... Sta za tebe zna¢i identitet?... Koje su speci-
fi¢nosti bosnjackog identiteta? Objasni! Sta je utjecalo na razvoj identi-
teta Bo$njaka? Na osnovu ¢ega se izvodi zaklju¢ak da su Bosnjaci evrop-
ski narod? Moze li se identitet izgubiti? Kako? Kako se ti odnosi$ prema
obiljezjima svog identiteta? (Lekcija: Islam i identitet Bosnjaka, V13)

Odaberi zadacu... Razgovaraj s roditeljima, rodbinom ili poznanicima o
njihovom shvatanju uloge Islama u formiranju bos$njackog identiteta.
Prenesi nam svoja zapazanja. Predstavi mapom uma osobenosti bos-
njackog identiteta. Napisi rad o temi Domovina u mom srcu. Koriste¢i
dostupnu literaturu, Internet i vlastite izvore pokusaj pronaci tragove
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Islama u bo$njackoj duhovnoj i materijalnoj kulturi. Pronadene primje-
re podijeli s nama. (Lekcija: Islam i identitet Bosnjaka, V13)

Islamska zajednica u Bosni i Hercegovini najznacajnija je institucija
Bos$njaka. Posmatrajudi poloZaj, ulogu i znacaj Islamske zajednice mo-
guce je sagledati historijske etape i teSkoce kroz koje je prolazio bo$nja¢-
ki narod... Nakon aneksije BiH od strane Austro-Ugarske 1878. godine
muslimani BiH bivaju otrgnuti od Ummeta i smjesteni unutar nemusli-
manske drzave. Proces odvajanja nije bio lahak niti brz... (Lekcija: Na-
stanak i razvoj Islamske zajednice u Bosni i Hercegovini)

Katoli¢anstvo se smjesta u okvire hrvatstva i Cesta je sintagma
Crkva u Hrvata, ¢ime se Crkva nacionalizira.

Vijerske ustanove predstavljaju institucije ujedinjenja i zastite na-
roda. Tako je, naprimjer, Srpska crkva nositelj jedinstva i drzav-
nosti srpskog naroda, a razruSene a zatim obnovljene dzamije u
BiH su svjedoci bivstvovanja Bo$njaka na ovim prostorima.

Wako je cpricku Hapof n3ry6mo GpusiudKy crobofy 1 fpyxasy, Hije Ki1o-
Hyo nyxoM. 3Hajyhu fa ce kHe3 Jlasap, ca CBMM KOCOBCKMM jyHAIIMMa,
ompenanjenno 3a IJapctso Hebecko, 3a dyBatbe mylie, Halll HAPOZ, yMje-
CTO TIpomaje ApyKaBe, IPUXBATHO je CBOjy LIPKBY Kao Boby off Tame Ka
cejeroctn. LIpkBa je Ha cebe mpeysea MHOTe ITOCTIOBe OGUBIIIe ApiKa-
Be... CpricKa 1IpKBa je 4yBaja /ja ce y CPIICKOM HapOJly He yracu upeja
o npxasu Hemaminha. 3axBamyjyhu cBojoj IjpKBU, CPIICKM HApOJ, ce
ONpeaujenyo a 9yBa 3aBjeT 4ecTUTora KHesa JIasapa u cprcke Bojcke
Koju ¢y maim mpef; 60j Ha Kocosy. Ta onmpeanje/beHOCT ux je Kpo3 por-
cTBO Bopmnma Ka cnobopu... Kprea kHesa JIazapa Huje 3a60paB/beHa ...
KocoBcka eTuka, M3pakeHa y HaPOJHMM ITjecMaMa, CMaTpa ce i laHac
HajBUILINMM JOMETOM MOPajIHe CBUMjeCTH LMje/Ior jeJHOT Hapo/a, yTKaHe
y 6011 3a U3Ty6/bEHOM JP>KaBOM KOjy Tpeba BacKpCHYTH ocmobobhemem
KocoBa 1 cBux cprickux semaspa... [Jomahu sagarak: YKpaTko HaImIm:
3aITo je KOCOBCKA eTMKa ITOHOBO akTyenHa? (Lekcija: Kosovsko opre-
djeljenje i kosovska etika, V7)

Za historiju bosnjacke kulture od velikog su znacaja brojne monumen-
talne dzamije izgradene tokom perioda osmanske vladavine, kao i broj-
ne dzamije obnovljene ili izgradene nakon posljednjeg rata u BiH. One
su materijalno i duhovno blago koje svjedoce bivstvovanje Bo$njaka na
ovim prostorima. (Lekcija: Objekti nastali iz duhovnosti, V12)

Jezik se koristi kao odrednica nacionalnog i religijskog identi-
teta. Namece se stav o znacaju ¢uvanja “naseg” tradicionalnog
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govora. Arhaizmima i orijentalizmima se daje posebno mjesto
jer se te rije¢i zapravo koriste u jezickoj politici za razlikovanje
ovdasnjih standarda.

Satuvajmo od zaborava: U govoru deda i nana ¢esto ¢ujemo neke ¢udne
rije¢i za koje ne znamo $ta znace. Te rije¢i su dio naseg tradicionalnog
govora i imaju posebno mjesto u govoru. Neke od njih su sehara i je-
menija...

U bosanskome jeziku su se tokom vremena koristila razli¢ita pisma.
Prije latinice pisalo se bosan¢icom i arebicom. Arebica nastaje pod utje-
cajem islama i tri orijentalna jezika: arapskog, turskog i perzijskog. Od
same pojave postepeno se prilagodavala bosanskom glasovnom sistemu
a jedinstven pravilnik pisanja arebicom sastavio je Dzemaludin Cause-
vi¢ pocetkom 20. stoljeca... Arebica je znac¢ajna kao kulturoloski pecat
razvijanja naseg jezika. Arebicom se ispisivala posebna vrsta knjizevno-
sti. Nazvana je alhamijado knjizevnost. Pokusaj nauiti arebicu i lakse
¢e$ nauditi harfove! (Lekcija: PiSem i citam arebicu — Tajna iz nanine
sehare, V10)
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Sacuvajmo od zaboraval

U sljedecoj tabeli nalaze se imena istaknutih Bonjaka | Bodnjakinja. Pokusaj pored njihovih imena

napisati neke biografske podatke po kojima su poznati.

Mustafa Busuladzi¢ Nediad Ibrisimovic
Fata Orlovi¢ Smail Bali¢
Alija Isakovic Fatima Mujezinovié
Tajib Muhamed Okic Met | Semsikadié
Hasan Kafi Pruséak Sukrija Alagi¢

= 2 Husein-kapetan
Alija lzetbegovi¢ Gradagcevic

U bosanskom jeziku nailazimo na rijeéi orijentalnog porijekla. Pokusaj saznati znatenja ovih rijeéi:
asker, bardak, cifra, éekmede, giviluk, éemerli, Celenka, cebe, umez, ¢uskija, dembel, direk, dizgini,
dugum, hosaf, hizmetiti, i3aret, mutfak, sepet.

Razgovaraj s roditeljima, rodbinem ili poznanicima o njihovom shvatanju uloge islama u formiranju
boinjackog identiteta. Prenesi nam svoja zapaZanja.

Predstavi mar uma osobenosti bodnjackog identiteta.

Napléi rad o temi Domovina u mom srcu

Koristedi dostupnu literatury, internet i viastite izvore pokusaj pronaci tragove islama u boénjackoj
duhovnoj i materijalno] kulturi. Pronadene primjere podijeli s nama.

Slika 70 Primjer sadrZaja koji propagira istozna¢nost vjerskog i nacionalnog

identiteta - lekcija Islam i identitet Bosnjaka (V13)

Viktimizacija i glorifikacija mucenistva

U udzbenicima vjeronauka, naro¢ito katolickog i pravoslavnog,
prisutni su sadrzaji koji predstavljaju glorifikaciju mudenistva i
reprodukciju viktimizacije, pri ¢emu se potvrduju nacionalni na-

rativi koji se mogu i$¢itati iz primjera koji slijede.
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Viktimizacija

lako je Kraljevina Jugoslavija svim vjerama jamcila ravnopravnost, Srp-
ska pravoslavna crkva bila je privilegirana te je gotovo uzivala status
drzavne Crkve. Katolici su Zivjeli u podredenom polozaju. Bilo im je
onemoguceno napredovanje u drzavnim sluzbama. Vlast je sustavno
ometala rad katolickih $kola i bolnica, ukidala organizacije katolicke
mladezi te Crkvi protuzakonito oduzimala brojne posjede. Nastojanje
Svete Stolice da ugovorom s Kraljevinom Jugoslavijom rijesi polozaj
katolika, zbog protivljenja politickih vlasti i pravoslavlja, bilo je ne-
uspjesno. (Lekcija: Crkva u Hrvata za vrijeme svjetskih ratova i poraca,

V5)

ITorTo ce prMcKa MHOr060)KauKa B/IaCT pujelinia HobymeHnx JeBpeja
OKpeHyJIa Ce IPOTHUB MPBUX xpuirhaHa Koje je cMaTpasa jyiejcKOM CeK-
TOM, CaMUM TUM ¥ OTTaCHOM 3a Pumcky ummepnjy. [Toyena cy romema
xpumhana y Kojuma Cy ce JelaBa/iy HajCTPAITHMU 3TOYMHM Y CTO-
puju popa pyackor. OBa romera Tpajana ¢y cKopo Tpu Bujeka. (Lekci-
ja: Propast Jerusalima, V6)

ITpucycTBO IpaBoCIaBHE AMjacriope yTude 671ar0TBOPHO M Ha HApofe
Mmeby kojuma 1 ca KojuMa IpaBOCIaBHM 3ajefHNUKM XuBe. Tako faHac
nmamo MHore Hujemue, ®panuyse, Enrnese, Amepnkanie u ap. koju
Cy IpUXBaTU/IN [PEBHY U Bj€4HO HOBY Bjepy CBOjUX IIpaoTala; jep Cy
U OHM HeKaJl OM/Iu IpaBOC/IaBHM y rpaHuuama 3anajgse Ipkse cse 1o
XI Bujeka. Tako, mpumajyhu IIpaBociaB/be, OHI Cce yCTBapu camMo
Bpahajy ce6u camnma, CB0joj XI/bagyTrOAINHO0j IPABOCTABHOj IPO-
LIIOCTH, KOja je MoIHMje Guna 3aMpadeHa HENPaBOCTABHMM HAHO-
cuma. (Lekcija: Pravoslavna crkva u dijaspori, V6)

Vijersko, etni¢ko i nacionalno se poistovjecuje i napad na crkvu
znaci napad na narod, pri ¢emu se velicanjem Zzrtve veli¢a snaga
i mo¢ jednog naroda.

Glorifikacija mucenistva

Krajem XV. stolje¢a hrvatski narod i Crkvu pogada teska sudbina.
Nakon Bosne i Hercegovine turski osvajaci zauzimaju veci dio danasnje
Hrvatske... Od stranaca porobljen i od vlastitih velikasa zaboravljen,
hrvatski se narod oslanja na Crkvu. lako su i sami izloZeni teskim neda-
¢ama, svecenici uspijevaju sacuvati duh slobode i zajednistva potlace-
nog naroda... Brojni pozivi upuceni europskim vladarima da pomognu
Hrvatima u borbi protiv turskih osvajanja ostali su uzaludni. Pape su
u viSe navrata poticali kr§¢anske vladare da se zajednickim snagama
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odupru turskoj osvajackoj politici. Kada su uvidjeli da kr$¢anski Zapad
zbog svoje sebi¢nosti i nesloznosti zatvara o¢i pred hrvatskim nevolja-
ma, sami su novcano i organizacijski potpomagali obranu hrvatskih
krajeva... Tijekom najtezih turskih navala, kada su Izgubili svaku nadu
u pomo¢ mo¢nih europskih zemalja, Hrvati vjeruju jos jedino u svoju
hrabrost i pomoc¢ s neba. Uvjereni su, kako pise Marko Maruli¢, da
ih “samo Bog moze spasiti”. U tako dramati¢nim trenucima iskazali su
neslomljivu i zadivljuju¢u snagu duha. Zahvaljuju¢i njihovim nebro-
jenim Zrtvama, sprije¢eno je daljnje tursko prodiranje u Europu. Za
te zasluge povijest im je udijelila ¢asni naslov: “predzide kr$c¢anstva” ...
RAZMISLJAJMO i RAZGOVARAJMO! ... Zbog ¢ega Hrvati nose na-
slov “predzide kr$¢anstva”? Na koji nacin bi to trebali biti i danas?
(Lekcija: Vijerski i drustveni Zivot Hrvata u srednjem vijeku, V5)

[Toc/penve HajcBUpenHje romembe xpuirhana [Orofno ce 3a Bpujeme
tapa JInoknerjana (284-305. r.). OH je 303. r. y rpagy Hukomupujn
n3fao eAukT nportus xpuinhana. Xpuuthauu cy 6mmm nuireHn CBUX
mpasa, 60rocIy>K0eHN CKYIIOBY Cy 61/1n 3abparbeHn, a XpaMOBI pa3-
pyueHn. 3a BpujeMe OBUX TOHeHba MHOIM HAIIM CBETUTE/bU Cy MY-
yenmyku crpagam: Cs. [lnmutpuje, Cs. Teopruje, Cs. Teogop Tupon
u ppyru. OBY My4eHUIM Cy ce XpaGpo Ap>Kaayu NPUIVKOM My4dera,
HITO je KacHuje 6110 mpuMjep MHOIMMa Aa OyAy jakm y Bjepu. JyHau-
K Cy TIOHOCU/IM CBe MyKe, na u cMpT. Xpucrosa IIpkBa ce moxasama
jaua of cBaKe 3eMa/bCKe CUITe, KOjy HUKO He MO)Ke yHmmTuti. “Kps
MydeHIKa je Ouaa cjeMe M3 KOra Cy HMIfaIM HOBM XpuinhaHu’, Kaxe
upksern nucar, Teprynujan. (Lekcija: Gonjenje hris¢ana od strane rim-
skih careva, V6)

Tijekom triju stoljeca trajali su sustavni i krvavi progoni Crkve... Pro-
goni su bili veliko isku$enje za Crkvu. lako je bilo kr$¢ana koji su zbog
straha, pritiska i ljudske slabosti zatajili svoju vjeru prinoseci zrtve po-
ganskim boZzanstvima, mnogi su od njih podnijeli mucenistvo zbog vje-
re u Isusa Krista. Spremno su odlazili u smrt uvjereni da tako najbolje
slijede Isusa Krista u njegovu krizu i patnji... Danas, dvadeset stolje¢a
nakon Isusova rodenja, u mnogim zemljama postoje ljudi koji progone
kr$¢ane. Progone ih, utamnicuju, muce, protjeruju i diskriminiraju
na razli¢ite nacine. Danas, medutim, kao i u prvim kr$¢anskim vreme-
nima, postoje i oni koji vjerno slijede rije¢i i primjer Isusa iz Nazareta.
- Tko i kako, prema vasem misljenju, danas progoni krs¢ane? (Lekcija:
Zivot prvih krséana, V1)

Prisutno je i naglasavanje stradanja vlastite nacije u ratovima i
sukobima, pri ¢emu se stradanja drugih samo usputno spominju
ili ignorisu.
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Crpagame Cpricke IpkBe 3a BpujeMe JIpyror cBjeTckor para... Tokom
JIpyror cBjeTckKor paTa M oKymauuje Hapop u llpkBa mperpmjenu cy
Be/IMKe TyOMTKe U JOXKMBje/I MHOTa cTpafama. Hajseha crpagama fo-
sxusjeny ¢y Cpoy 1 XpaMoBM KOjy Cy Ce HAIIM y OKBUDY OHJJAIllEbe
HIX. MHomTBO Hapoja je Ha HajOpPyTaaHMjU HAYMH IUKBUSMPAHO
(camo y Jacenosiy crpazaio je oko 600.000 Cp6a)... Ycraute (amun He
cu Xpsarn), Hujemun, Uranujaun, Mabapu, Byrapu uucy 6unu je-
AVHM TOYMHMOIM 371049MHa. KOMYHMCTY HUCY TITEje/n KMUBOTE CBe-
IITEHNKA KOje Cy CMaTpajiy MOMUTUYKUM U MEONMOMKIM MPOTUBHM-
mmma... HapaBHo, oBfije Tpe6a HAalOMeHYTH Ja Cy CTpajamy U Ipu-
magHULY Apyrux Hapogpa (Jespeja, Poma, yacHux XpBara u fip.), ain o
IIIMAa BHIIIE TIMIIY OHM KOju ce 6aBe MCTOPMjoM THX Hapopa... Jomahu
3afaTak: YKpaTko Hamyumr: [lIta sHam o crpagamy Cpricke IpkBe 1
Hapofa 3a Bpujeme JIpyror csjerckor pata? (Lekcija: Crkvena i narodna
istorija 1918-1945. godine, V7)

Tijekom Drugoga svjetskog rata Crkva u Hrvata prozivljavala je sud-
binu vlastitog naroda. S njime je dijelila nadanja, strepnje i sva ratna
stradanja. U vremenu komunisticke vladavine bila je izlozena teskim i
sustavnim progonima. Hrabro$¢u mnogih znanih i neznanih svjedoka
vjere Crkva je ocuvala vlastitu slobodu i postala oslonac ugrozenom i
obespravljenom narodu. O¢ekivanja hrvatskog naroda da ¢e stvaranjem
Nezavisne Drzave Hrvatske (1941) Zivjeti u slobodnoj i samostalnoj
drzavi brzo su se iznevjerila. Nakon $to se odrekao dijela hrvatskoga
nacionalnog teritorija, drzavni je rezim pod pritiskom njemackih i
talijanskih vlasti poceo provoditi politiku nacionalne, rasne, vjerske i
ideoloske diskriminacije... Uspostavom komunisticke vladavine 1945.
nastupilo je vrijeme borbenog ateizma i progona Crkve. Ubijeni su, za-
tvarani i progonjeni brojni svecenici i vjernici. (Lekcija: Crkva u Hrvata
za vrijeme svjetskih ratova i poraca, V5)

Poticanje nepripadnosti

Tako bi udzbenici za katolicki vjeronauk trebali biti namijenjeni
ucenicima u Bosni i Hercegovini, vi$e nego ocigledno je da su
udzbenici preuzeti iz Hrvatske. Dodatni problem predstavlja to
$to sadrzaj nije prilagoden populaciji kojoj je namijenjen — uce-
nicima koji zive i pohadaju $kolu u Bosni i Hercegovini. Sadrzaji
u udzbenicima za katoli¢ki vjeronauk impliciraju da je nasa do-
movina — Hrvatska. Tako se, npr., naglasak stavlja na kulturni
i drugi razvoj Hrvatske dok se BiH samo spominje, navode se
imena samo hrvatskih knjizevnika ili se, pak, u¢enici upoznaju s

283



nastankom pojedinih sve¢enic¢kih redova u Hrvatskoj, pri ¢emu
se ignori$e postojanje i rad tih istih redova u BiH.

Praksa koristenja ovakvih udZbenika zasigurno ne doprino-
si ostvarenju jednog od op¢ih ciljeva obrazovanja navedenih
u Okvirnom zakonu o osnovnom i srednjem obrazovanju koji
glasi: Razvijanje svijesti o pripadnosti drZavi Bosni i Hercegovini,
vlastitoj kulturnoj samosvijesti, jeziku i naslijedu, na nacin sukla-
dan civilizacijskim tekovinama, upoznajuci i uvazavajuci druge
i drugacije, postujuci razlicitosti i njegujuci medusobno razumi-
jevanje, trpeljivost i solidarnost medu svim ljudima, narodima i
zajednicama u Bosni i Hercegovini i svijetu (¢lan 3, Okvirni zakon
o osnovnom i srednjem obrazovanju — Op¢i ciljevi obrazovanja).

Moja domovina je... Hrvatska

Hrvati su u svoju dana$nju domovinu dosli u VII stolje¢u iz Bijele
ili Velike Hrvatske. U novoj su se domovini prvi put susreli s kr§¢an-
stvom... Zbog Cega je nasa povijest, kao i povijest svih europskih naro-
da, zapocela krstenjem? (Lekcija: Pokrstavanja Hrvata i ulazak u zajed-
nicu kr$¢anskih naroda, V5)

Jeste li ikada ¢uli za neku knjigu koja sadrzava hrvatske zakone? Pri-
mjerice, hrvatski Ustav? (Lekcija: Kako upoznati i razumjeti Bibliju i
koristiti se njome, V1)

Siromastvo je jedan od najvecih svjetskih problema. Vise od 10 000 ljudi
svakog dana umire od gladi. U Hrvatskoj i u Bosni i Hercegovini mnogi
zive u siromastvu i neimastini. ... Mnogi svecenici, redovnice, redovnici
i ostali vjernici odlaze u daleke zemlje u kojima ljudi ne poznaju Isusovu
Radosnu vijest. Za njih kazemo da odlaze u misije i nazivamo ih misio-
narima. Saznaj ne$to vise o misionarima iz Hrvatske koji Zive i djeluju
u dalekim misijskim zemljama. (Lekcija: Isusovi ucenici - svjedoci istine
i ljubavi, V1)

Svako ljudsko bi¢e ima pravo na zivot. U Republici Hrvatskoj nema
smrtne kazne. Iz Ustava RH, ¢l. 21. (Lekcija: Svetost ljudskog tijela, V3)

U Republici Hrvatskoj pusi 25 % ukupnog stanovnistva i nalazimo se
u vrhu europskih zemalja po broju ovisnika o nikotinu. Ako izuzmemo
malu djecu, taj je postotak jo§ veci... Za tridesetak posto petnaestogodis-
njaka u Republici Hrvatskoj nabava marihuane ili hasisa nije problem, a
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najlakse ih je nabaviti u diskoklubu ili u kafi¢u, potom na ulici, a ¢ak 11 %
ispitanika izjavilo je da je marihuanu lako na baviti i u $koli... Prema ne-
kim istrazivanjima, oko 30 % mladih u nas, najcesce iz znatizelje ili za-
bave, probalo je jednom ili i dvaput neku od “laksih” droga, marihuanu
ili hasis. Ve¢ina nakon tih prigodnih iskustava odustaje. No procjenjuje
se da u Hrvatskoj ima oko 15 000 pravih ovisnika o ilegalnim drogama.
Medu njima je najviSe ovisnika o heroinu. (Lekcija: Zamke suvremenih
ovisnosti, V3)

Pronadi i opisi jevrejsku zajednicu u Republici Hrvatskoj! (Lekcija:
Judaizam, V3)

Jesi li ikada sudjelovao u isto¢noj liturgiji ili je gledao na televiziji? Pro-
tumaci naziv “grkokatolici”. Sto zna$ o grkokatolicima u Hrvatskoj?
(Lekcija: Kr$éani na drugi nacin, V3)

Konzervatizam

Sadasnjost se prikazuje kao vrijeme puno izazova, sugerise se da
je ovo vrijeme nemoralno (sam termin ovo vrijeme je sugestivan),
da se ljudi udaljavaju od pravih vrijednosti, da tehnicke stvarcice
odvracaju od vjere.

Progiri svoje znanje: Kada se prekine veza s Bogom, ¢ovjek skrece sa
Pravoga puta. Pocinje ¢initi razli¢ita neprimjerena djela. Prekidanjem
ove veze dusa postaje nezadovoljna i traga za utocistem. Njen najbolji
oslonac i utociste je Uzviseni Allah. Kao $to svakodnevno zadovoljavas
potrebu za hranom, nahrani i svoju du$u. Pruzi joj priliku da se obraca
Stvoritelju i razgovara s Njim. U raznim prilikama vodi ove razgovore.
Kada si u tuzi, radosti, samoci, itd. ne dozvoli da te izazovi danasnjice
(TV, racunar, igrice i sl.) odvrate od obrac¢anja Bogu. (Lekcija: Prilike u
kojima se obracam Bogu, V10)

Kur’an je lijek za brige, strah i nemir koji snadu ¢ovjeka pogotovo u na-
$em vremenu, u kojem su one posljedica udaljavanja od pravih i nepro-
laznih vrijednosti. (Lekcija: Prijevod Kurana na bosanskom jeziku, V12)

Identificiraj primjere nemoralnosti u ovom vremenu. (Lekcija: Kako biti
moralan, V12)

Mi, suvremeni ljudi, kao da Zivimo u vrtlogu. Sve se oko nas ubrzano

dogada, neprestano nas obasipaju nove informacije. (Lekcija: Trazenje
Boga u novim religioznim pokretima, V5)
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Konzervativni stavovi i$¢itavaju se i iz primjera (narocito u
udzbenicima pravoslavne vjeronauke) gdje se naglasak stavlja
na duznosti i postivanje hijerarhije, a ne na slobodu izbora i
odgovornosti, gdje se sugeriSe prihvatanje stereotipnih rodnih
uloga, a patrijarhat se ne propituje, i gdje se pojam zajednice
suzava na zajednicu izmedu Boga i ljudi, a posebna zajednica
izmedu Zene i muskarca se namece kao svetinja i osnova drus-
tva i drzave.

Jljena cy gy’KHa BO/bETHM CBOje POZIUTE/hE Kao CBoje, mocnuje bora,
Hajehe fo6poTBOpeE KOju cy Mx orxpanmmn. Crora CBako ujere Tpe-
6a cBOjUM pOfMTE/BUMA Off CPIIA JIa XKe/U CBAKO J0ODO, [ 3aXBaTHO
IpM3Haje CBa HUXOBA JOOPOUMHCTBA IIpeMa HhUMa U Jia CBOjUM Bla-
mameM ¥ decTutouhy cryxe CBOjUM pOAMTE/bMMA HA PAiOCT U yTje-
xy... [ljeria Tpe6a [ja IOMaXky pofuTe/buMa y pajy U Jia ibIXOBe MaHe
1 c1aboCTy CTPI/BMBO HOAHOCE, [1a UX Y CTAPOCTH 1 6O/MECTH UCKPEHO
TBOpE U IHETYjy, Ia Ce 3a )KMBOTA 3a HUX MOJIe, a TOC/Ije CMPTH 32
cracerbe wuxoByx pyia. (Lekcija: Hris¢anstvo i zajednica, V9)

U ono vrijeme muska su djeca bila prihvacenija nego Zenska jer se po
njima nastavljala obiteljska loza. Medu muskom djecom posebno je
mjesto imao prvorodeni sin. Njemu su pripali o¢eva imovina i ocev bla-
goslov. Uzivao je i poseban ugled medu svojom bra¢om. (Lekcija: Zivot
i vjera ljudi u “plodnom polumjesecu”, V1)

Y nomaheM BacmuTamy o 0COOMTOT 3Havaja je Majka. 360r Tora Majka
Tpeba Ja je Myapa ¥ HOOOXHA, jep LITO OHA Y JjeTUICTBY ycamu y
AYIIy fjeTeTa, TO YOBjeK HOCH ca cOOOM Kpo3 Lujenu XKuBoT. Vimamo
MHOIITBO TpMMjepa Ifije Cy Majke mocrymajyhm 6maro, mo6oxHo n
MYAPO OCTaBWJIE YIeYaT/bUB, MOSUTUBAH IIPUMjep Jjell U TaKO TUM
MIpUMjepoM CBOjy Jjely yryTtuie Ha mpasu myT. (Lekcija: Hris¢anstvo
i zajednica, V9)

I[IpBy ApyIITBEHY 3ajeHNILY je ocHOBao caM bor. Ta 3ajemHnmIia je cTBO-
pena usmehy Bora u mpBux pynu, amu ¥ moce6Ha 3ajefHMIIA CAMUX
pynu. 3ajepuuia usMehy Bora u npBux /byam cTBopeHa je OHOT Tpe-
HyTKa Kajia ce Bor jaBuo npsum byuma jja ux ynyhyje y )Kuot u Bopu
CaBpIIEHCTBY 3a Koje Cy cTBopeHn. [Toce6Ha 3ajefiHNUIIA /by CTBOPEHA
je xazia je bor Aamy mpuseo sxeny EBy 1 611aroc/ioBro ux 3a 3ajegHud-
Ku X1BOT: Pabajre ce, ¥ MHOXUTe Ce, ¥ HaIlyHUTe 3eMJ/bY U BJIajajTe
wome. (Bur. 2,21-22). (Lekcija: Hris¢anstvo i zajednica, V9)

286



Lpxsa op 6yayhux xpunrhaHckux cymnpyxHuka 3axtujesa crenehe: —
IPETXOHO YNCT XMBOT, — IPOIMCAHE TOAMHE CTaPOCTH (3a MyLIKapIia
18, a 3a xeHy 16), Aa 3Hajy OcHOBe Bjepe 11 Boxxujer 3akoHa, — ja 6yny
BjepHH jeHo apyrome... (Lekcija: Hris¢anstvo i zajednica, V9)

4.2 KRITICKO MISLJENJE U UDZBENICIMA
VJERONAUKA/E

Tako razvoj kritickog misljenja kao takav nije naveden u definisa-
nim ciljevima planova i programa za islamski, katoli¢ki i pravo-
slavni vjeronauk, u ishodima uéenja, izmedu ostalog, ipak stoji
kako bi ucenici trebali znati uporedivati, procijeniti, razlikovati,
prosudivati, zakljuciti, kritikovati, analizirati, evaluirati, kriticki
razmisljati, klasificirati/kategorizirati, iznositi vlastito misljenje i
argumentovano ga braniti.

Rezultati analize udzbenika vjeronauka pokazuju da su sadrzaji
koji potic¢u aktivno ucenje prepoznati u 120 lekcija (35 %). Rje-
$avanje problema potice se u 66 (19 %) lekcija dok su primjeri
multiperspektivnog pristupa i diferenciranih prikaza u prezenta-
ciji sadrzaja identificirani u 57 (16 %) odnosno u 17 (5 %) lekcija.
Kao $to mozemo vidjeti i na grafickim prikazima (Graf 19, Graf
20), indikatori kritickog misljenja su uglavnom prepoznati u udz-
benicima islamskog i katoli¢kog vjeronauka (V1, V2, V3, V5, V10,
V11, V12, V13), dok su udzbenici za pravoslavnu vjeronauku (V6,
V7, V8, V9) uglavnom pisani tako da ne uklju¢uju uc¢enike u pro-
ces ucenja; lekcije prate pitanja, a zadaci ne poti¢u u¢enike na istra-
zivanje, razmiSljanje, uporedivanje... Jednostavne tekstove prate
jos$ jednostavnija pitanja u kojima se trazi ponavljanje napisanog.

Indikatori kritickog misljenja (IKM) (]:?5;;’3;;1;)
Aktivno ucenje 120 (34,68 %)
Rjesavanje problema 66 (19,08 %)
Multiperspektivni pristup 57 (16,47 %)
Diferencirani prikazi 17 (4,91 %)

Tabela 21 IKM u udzbenicima vjeronauka
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Broj lekcija u kojima su zastupljeni sadrzaji koji poticu aktivno ucenje
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Graf 19 Zastupljenost sadrzaja koji poti¢u aktivno ucenje u udzbenicima
vjeronauka

Broj lekcija u kojima su zastupljeni sadrZaji koji poticu rjeSavanje problema
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Graf 20 Zastupljenost sadrzaja koji poti¢u rjeSavanje problema u
udzbenicima vjeronauka

4.2.1 Sadrzaji koji poticu kriticko misljenje

Sadrzaji koji omogucavaju aktivno ude$¢e ucenika u procesu
ucenja i koji poti¢u ucenike da analiziraju, zakljucuju i istrazu-
ju svijet oko sebe najces¢e se odnose na pitanja i zadatke koji
su postavljeni na pocetku i/ili na kraju lekcije. Ovim pitanjima i
zadacima ucenici se poti¢u da razmisljaju o sebi, svojim osobi-

288



nama, postupcima, odlukama koje donose, svom odnosu prema
drugima, da povezuju i analiziraju razli¢ite sadrZaje, da pronala-
ze sli¢nosti u razli¢itim religijskim i nereligijskim sadrzajima, da
s drugima diskutuju.

Neki od primjera koji ovo ilustriraju navedeni su u nastavku.

Ima li kakvih sli¢nosti izmedu vjerskih duznosti i Zidova i muslimana te
kré¢ana? Objasni. (Lekcija: Vjerski Zivot Zidova, muslimana i pripadnika
drugih religija, V1)

Analiziraj omiljenu pjesmu/film iz perspektive morala/nemorala. (Lek-
cija: Kako biti moralan, V12)

Za one koje Zele znati vise: Istrazite kako sv. Franju povezujemo sa eko-
logijom. (Lekcija: Svijetle i tamne strane Crkve u srednjem vijeku, V2)

Za one koji zele znati vise: Pronadi i analiziraj neki od nacina Sirenja
neistine preko novina ili televizije. (Lekcija: Poziv na istinoljubivost, V3)

Pripremi fotografiju koja prikazuje sliku razornog zemljotresa. Ispitaj
10 osoba iz svoje blizine kakva osjecanja im se javljaju u vezi s osobama
koje su dozivjele tragediju i $ta smatraju da je u njihovoj moc¢i da urade
kako bi pomogli stradalima. Razgovaraj o rezultatima s nastavnikom,
vr$njacima, roditeljima! (Lekcija: Sta covjeka ¢ini éovjekom, V12)

Napravi intervju s jednim starijim bra¢nim parom o njihovom bra¢nom
zajednistvu. (Lekcija: Brak i celibat - oblici krséanskog Zivota, V5)
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Nediskriminacija na osnovu spola

Islam zahtijeva jednak odnos i strogo osuduje diskriminaciju spolova ili pravljanja razlike izme-
du muske i Zenske djece: Allahova je vlast na nebesima i na Zemlji. On stvara $ta hoce! On poklanja
Eeniki djecu kome boce, a kome hode — mudku ili im daje § mutku i Zensku, a koga hoce uéini bez poro-
da; On, wistinu, soa zna i sve moZe. (E&-Sura, 49-50)

Ugzviseni Allah ne voli da pravite razlilu medu svojom djecom ak ni kada ih ljubite. (Hadis)

Pravo na pravilnu ishranu i zdravstvenu njegu
Islam propisuje odredena prava djetetu jod prije nego $to se rodi. Naime, dok je jod u utrobi svoje

! Prema Kanvendiji o pravima djeteta dj_e_.c;a‘:)‘zmedu ostalog, imaju pravo na: Roditeljsku brigu; Jednakost;

na igru i slobodno vrijerne; Zastitu od ekonomskog i seksualnog iskoritavanja; Brigu za djecu s telkocama
u razvoju; Zadtita u ratu | za vrijeme bijega; (Pronadi u 3kolskoj biblioteci | proditaj, Konvenciju o pravima
djeteta”_koju je objavila Generalne skuptine UN 20. novembra 1989. godine)

Razmisli i uradi:

i_ —Da li je neko prekriio tvoje pravo? Ispricaj!

:~_ Sta ste naudili na primjerima Poslanikove, s, ljubavi prema djeci? PrikaZite grozdom!

( =)lzdvoji zajednitka prava djeteta koja nudi islam | Konvencija o pravima djeteta! Kolika je vremenska
“Tazlika medu njima?

Slika 71 Primjer sadrzaja koji poti¢u aktivno ucenje - lekcija Muhamed, a.s.,
ozivljava ljubav prema djeci (V11)

Oc¢ekivano, sadrzaji udzbenika vjeronauka pisani su iz perspek-
tive dogmatskog ucenja religije koja je predmet izuc¢avanja. Pri-
mjeri multiperspektivnosti i diferenciranih prikaza su rijetki i
najc¢e$ée podrazumijevaju sadrzaje o pojedinim aspektima uce-
nja u drugim religijama i religijskim zajednicama kako bi ucenici
mogli uoiti postojece sli¢nosti i razlike u u¢enju i prakticiranju.
Isus je prisutan i u drugim religijama. Tako primjerice, muslimani $tuju
Isusa kao velikog proroka. Zovu ga Isa. Evandelje nazivaj Indzil. Zidovi

Isusa prihvacaju kao proroka, ali ne vjeruju da je on obecani Mesija —
Bog. (Lekcija: Isusovi ucenici - svjedoci istine i ljubavi, V1)

RAZMISLJAMO T RAZGOVARAMO ... Religijski simboli postoje i u
drugim religijama. Na primjer, sedmokraki svijeénjak u zidovstvu, po-
lumjesec u islamu. Ako u vaem razredu netko pripada nekoj drugoj
religiji, upitajte ga o simbolima njegove religije. (Lekcija: Krséanski sim-
boli i kratice, V2)

Koger hrana kod Jevreja — DuZznost je zidovske domacice da ¢uva reli-

gijsku ¢isto¢u doma, a jedna od njenih mnogih odgovornosti jest da jelo
koje se jede bude koser (dobro i ¢isto u skladu sa Zidovskim zakonom).
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Meso i mlije¢ni proizvodi ne smiju se posluzivati u istom obroku. U
Zidovskom se domu mogu jesti samo odredene vrste mesa. Medu do-
zvoljenim su janjetina, govedina i piletina, a svinjetina, $koljke i rakovi
su medu onima koje nisu dozvoljene. Zivotinje mora zaklati u vjerske
propise upucen $ohet. On slijedi pazljivo propisana pravila koja zahti-
jevaju da krv brzo istece iz tijela i da zivotinja §to manje trpi. Nakon $to
je Zivotinja pravilno zaklana, meso se mora namociti u hladnu vodu
i nasoliti da bi se otklonila sva krv koja je ostala. (Lekcija: Zrtva koja
priblizava Bogu, V11)

O vje¢nom Zivotu govore sve monoteisticke religije. Kr$¢ani raj oznaca-
vaju kao stanje blazenstva u zivotu poslije smrti. Ponekad se jo$ naziva
i Kraljevstvo Bozije. U Bibliji je raj opisan i kao Edenski vrt iz kojega je
Bog protjerao Adama i Evu. Obi¢no se raj navodi kao suprotnost paklu.
U zidovstvu, za razliku od kré¢anstva i islama, centralna zivotna tema je
sadrzana u ispunjavanju Bozijih zapovijedi. Ispunjavanje Bozijih zapo-
vijedi samo ¢e sobom donijeti buduci zivot. Tek je u doba grcko-rimske
vladavine nad Jevrejima usla u Zidovstvo ideja o zagrobnom zivotu, pa
tako i o sudenju dusama i kona¢nom spasenju. Biblijski raj u kojem su
obitavali Adam i Eva, Gan Eden, nije duboko razvijen pojam u Zidov-
skoj teologiji; to je dobro mjesto za koje se vjernici nadaju i mole da
njihovi umrli preci i drugi bliznji tamo o¢ekuju sudenje dusama koje ¢e
nastupiti kad za to dode vrijeme. (Lekcija: Radost vjecnog Zivota, V12)

Post u drugim objavljenim religijama

Post Imd%\réésn@l

Od Tri kralja pa nadalje, potinje vifenedjeljni period poklada i karnevala, a potom otpodinje ve-
liki post od gotovo sedam nedjelja. Vrijeme posta je vrijeme sje¢anja na muke Isusove, na krsni pur
i praceno je oplakivanjem. Nedjelja uodi Uskrsa zove se Velikom. To je sjecanje na razapinjanje na
kriZ. Radosno pjevanje Aleluja na uskrinje jutro sveéanost je nakon posta i oplakivanja, jer u znaku
je slavljenja uskrsnuca. Na Uskrs je veoma svecano. Narod se gosti posvecenom hranom, a satuvan
je i obicaj svetanog faranja jaja.

Post kod kritana sastoji se od uzimanja jednom na dan punog obroka za puncljetne vjernike u
odredene dane u vrijeme liturgijske godine. Punoljetni vjernici se ratunaju svi ked¢ani od 18. do

60. godina.

Post kod(jé;ia_.

U povodu znadajnih datuma iz povijesti Jevreja ustanovljeni su dani posta. Za vrijeme posta
jevreji se suzdravaju od jela, pica i raznih ufitaka i zadovoljstava. Jednodnevni post traje od izlaska
do zalaska sunca. [zuzetno, deveti dan mjeseca ava i o Danu primirja. Post traje dvadeset i éetiri sata.

Tom prilikom se ¢itaju Davidovi psalmi sjededi na podu i pri slaboj svjetlosti svijeca, u znak Zalosti.

Na Dan primirja, deseti dan tifrina, koji se na hebrejskom kage Jom kipur, vjernici provode vrije-
me u postu i molitvi za dule umrlih. Taj dan se nifta ne jede, ne pije, ne pere se, ne stupa u intimne
bra¢ne odnose, niti obavlja bilo kakav posao. Vjernici po gitav dan provede u sinagogi. Uodi Jom
kipura vedi se ritualno kupanje i trafi oprost od onih kojima je nenesena neka nepravda.

Slika 72 Primjer multiperspektivnih prikaza - lekcija Propisuje vam se post
(V11)
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Budisti, isto kao i pripadnici drugih re-
ligiia, postuju odredena pravila svoje reli-
gije, od kojih se posebno izdvajaju Cetiri
plemenite jstine, Osmerostruki plemeni-
i put | Pet zapovifedi (1. Ne ubij; 2. Ne
uzimaj 5to ti nije dano; 3. Uzdriavaj se
od nedopustenih spolnih uZitaka; 4. Ne
laZi; 5. Uzdriavaj se od opajnih pica koja
pomraéuju um).

Poswvuda Sirom budistickog svieta na-
laze se male kupolaste gradevine — pago-
de ili budisticki hramovi koji su za budiste
sveta mjesta. Ljudi se oko njih okupljaju
donosedi darove u hrani i cvijecu, prinose
Budi mirisne £tapiée | razmigljaju o Budi-
nim rijegima. Pokraj hrama nalaze se go-

Unutradnjost budistickog hrama, Kina lemi kipovi Bude koji meditira.

Poboini budisti Zele svojoj djeci od ma-
lena usaditi znimno vaZan osjecaj odricanja. Budisticki djeéaci u dobi od éetiri godine prolaze
poseban obred odricanja kako bi dofivieli i osjetili prolamost svjetskoga sjaja. Nakon toga
djeéaci provode najmanje jednu noé u samostanu. U njega se gotovo svi ponovno vradaju kad
navrSe dvadeset godina | tamo ostaju oko tri mjeseca. Mnogi od njin tada se odiuguju na #ivot
u samostanu, kaji je za budista najidealniji nacin Zivjenja na zemiji.

Z_RN(_'A MUDROSTI

$to fe dio njihova obrazovanja.

Budistitsi diedaci desto provode nekoliko mjesecl U samostany, -
Bk \ -t

Slika 73 Primjer multiperspektivnih prikaza - lekcija- Vjersk.i Zivot Zidova,
muslimana i pripadnika drugih religija (V1)

Autori i autorice udzbenika uc¢enike ponekad upucuju i na dru-
ge, dodatne izvore informacija, ali takvi primjeri su vise izuzeci
nego praksa.
Pronadi i izreZi iz novina fotografije $to vise razli¢itih ljudi koji Zive u
nasoj domovini. Iz izrezanih fotografija moze§ napraviti kolaz na temu:
“Razlicitost je bogatstvo”. (Lekcija: Ja i drugi zajedno, V1)
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Potrazite na internetu najnovije podatke o prilikama u svijetu te o tome
kako se moze pomoc¢i da se one poprave. (Lekcija: Suvremene situacije
ropstva i ovisnosti, V2)

4.2.2 Sadrzaji koji poticu reproduktivno misljenje

U vi$e od 50 % analiziranih lekcija iz vjeronauka sadrzaji su pre-
zentirani iz samo jedne perspektive pa se ne nudi moguénost
diskusije o prezentiranom. Gotovo 80 % lekcija koncipirano je
tako da se potice reprodukcija i puko pamcenje ¢injenica, dok su
u vise od 20 % lekcija prisutni sadrzaji koji podrzavaju stereotipe,
kako o sebi (autostereotipije) tako i o drugima (Tabela 22).

Indikatori reproduktivnog misljenja (IRM) (l:?:;f:;;liljl;)
Ne nudi se mogu¢nost diskusije 198 (57,23 %)
Puko paméenje ¢injenica 271 (78,32 %)
Pristup jedne perspektive 183 (52,89 %)
Stereotipni prikazi 81 (23,41 %)

Tabela 22 IRM u udzbenicima vjeronauka

Vedina sadrzaja (ukljuc¢ujudi pitanja i zadatke) u analiziranim
udzbenicima, narocito u udzbenicima za pravoslavni vjeronauk,
ne potice ucenike na aktivni angazman, rjeSavanje problema,
promisljanje, kriti¢ki i drustveno odgovoran angazman, ve¢ na
mehanicku repeticiju nau¢enog i reprodukciju dogme. UdZbeni-
ci Cesto obiluju podacima koji su, uglavnom, dati u vidu gotovih
¢injenica; malo toga je ostavljeno dacima da zaklju¢uju, osim
kada trebaju prepoznati neke negativne pojave u drustvu ili pre-
poznavati vjersko u sebi i kod svojih bliznjih.

Kako je organizirana IZ danas? U cemu se ogleda znacaj dzemata za 12?2
Koja je glavna zada¢a medzlisa? Navedi muftijstva IZ BIH? Ko moze biti
biran za muftiju? Koje su zadace Rijaseta? Opisi ulogu reisu-l-uleme u
172 (Lekcija: Islamska zajednica danas, V12)

[TMTAIbA: Ko je 6uo nap Koncrantun? Kaga u raje je nap Koncran-
THH 06jaBuo cnobony xpuinhannma? Kako ce 30Be HOBM rpaj Koju je
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on nopurao? lllta je mpoHamura mwerosa Majka Jemexa? (Lekcija: Car
Konstantin i carica Jelena, V6)

Isus Krist ljude svih vremena zanosi svojom osobom, porukom i dje-
lom. Nitko prema njemu ne moze biti ravnodusan. (Lekcija: Isus Krist
- ispunjenje starozavjetnih proroéanstava, V3)

Kao muslimani trebamo: Imati iskrenu vjeru u Jednoga Boga, Slijedi-
ti Muhammeda, a.s., imati dobru namjeru - nijjet, Lijepo se odnositi
prema Bozijem govoru, Lijepo se odnositi prema sunnetu Muhammeda
a.s., Lijepo se odnositi prema dusi, razvijati prijateljstvo u ime Allaha
dz.s., lijepo se ponasati u svim prilikama, lijepo se odnositi prema dru-
gima, pristojno se odijevati, razvijati lijepe osobine, suzbijati i kontroli-
rati ruzne osobine. (Lekcija: Pozeljne kompetencije mladih, V12)

Kutak za razgovor: Koji dogadaj je uzet za pocetak racunanja hidzret-
skog kalendara? Ko je uveo hidzretsko ra¢unanje vremena? Kad zapo-
¢inje i kad se zavrsava ra¢unanje hidzretskog mjeseca? Nabroj imena
mjeseci hidzretskog kalendara! Navedi razlike izmedu gregorijanskog i
hidzretskog kalendara. (Lekcija: Kako je nastao hidzretski kalendar, V10)

Razgovor o ilahiji: Na $to se u prvoj strofi poziva onaj ko voli Allaha,
dz.5.2 Zasto? Sta sve lijeci rije¢ Allah? Potkrijepi stihovima. Koji je ko-
nacan cilj kome nas vodi rije¢ Allah? Navedi stihove. (Lekcija: Rijeci koje
nas nadahnjuju, V11)

Gdje je roden i u kakvoj porodici je Zivio Muhammed el-Gazali? Zasto
je majka odlu¢ila poslati Gazalija u ve¢i grad? Kako je Gazali doZivio
susret sa drumskim razbojnicima? Kako je razbojnik reagirao na dje-
¢akove suze? Sta je tada shvatio desetogodisnji dje¢ak? Cime je Gazali
pokazao da nije zaboravio pouku nau¢enu od drumskog razbojnika?
Kakav cilj je sebi postavio Gazali? U ¢emu je vidio uspjeh? Da li ga je
postigao? Objasnite! (Lekcija: Prirodno je teziti uspjehu, V11)

Ko je 6mo Boha Jlpyror cprckor ycranaka? I7je je n Koje ropuHe 1mo-
aurHyT Apyru ycraHak? Kaksa je 6ma ymora Llpkse y 60op6u Cpba 3a
ocnobobheme? Ko je 6mo mpora Maruja Henagosuh? (Lekcija: Drugi
srpski ustanak, V7)

Ko je 6mo npBu cprickn marpujapx? Kaxo je ymran mocrao nap? Kaga
je tap Jyuran sonHno cBoj 3akonuk? (Lekcija: Car Dusan, V7)

1914. rop. 6urto je: xpamoBa 54.447, kanerna 25.593, cBemrreHnka 57.105.

maHacTupa 1498, 6orocmosuja 57, Bjepuuka — oko 98.500.000. (Lekcija:
Pravoslavni svijet - Pravoslavna crkva danas, V6)
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Ne ostavlja se mogu¢nost diskusije o temama kao $to su ateizam,
partnerstvo van bra¢ne zajednice, razvod, eutanazija, pobacaj,
kontracepcija, homoseksualnost i sl. Tako, npr., u udzbenicima
za katolicki vjeronauk se ne naglasava da stavovi izneseni u udz-
beniku predstavljaju zvani¢ne stavove Crkve, nego se predstav-
ljaju kao jedino ispravni i drustveno prihvatljivi, ¢ime se ne po-
drzava otvorenost i prihvatanje onih koji ne dijele takve stavove i
koji ne zive takav nacin Zivota.

O YMCTOTU CPLIA: HeBjepoBame y bora mm arensam mMa cBoj y3-
pok y npeaBTuan cpua. (Lekcija: O milosrdu, Cistoti srca i mirotvor-
stvu, V9)

Pocetak pogrjesnog i povrsnog shvacanja braka je danas vrlo rasirena
praksa predbra¢nih spolnih odnosa. Oni zamagljuju i omalovazavaju dra-
gocjenost bra¢ne ljubavi. Neopoziva i potpuna ljubav tako se preobrazava
u neobvezujudi i prolazni pokus. To grje$no stanje moze se dodatno za-
komplicirati sprjecavanjem nastanka Zivota ili njegovim ubijanjem kon-
tracepcijskim sredstvima. (Lekcija: Ne pozeli tudeg Zenidbenog druga, V3)

Sve §to se tome protivi jest povrjeda Seste Bozje zapovijedi, a to je: pre-
ljub, rastava braka, incest (rodoskvrnuée), mnogozenstvo, sobodne veze
(“brak na crno”), nemoralna regulacija poroda (kontracepcija, steriliza-
cija) itd... Masturbacija je grijeh jer nije iskreno darivanje drugoj osobi u
bra¢noj ljubavi. Ona je ujedno izraz neznanja, slabosti, nezrelosti osobe
te stoga nije put k stjecanju duhovne i tjelesne zrelosti i slobode. (Lekci-
ja: Dostojanstvo ljudskog tijela, V3)

Ako supruznici zbog nekih okolnosti ne mogu prirodnim putem zaceti
djecu, prihvatit ¢e tu Zrtvu jer njihova ljubav zbog toga nije nista manje
potrebna svijetu. (Lekcija: Brak i celibat - oblici krs¢anskog Zivota, V5)

Eutanazija je hotimi¢no usmréenje neizljecivih bolesnika da bi im se
skratile muke (“ubojstvo iz samilosti”). Nije dopusteno ni zbog kojeg ra-
zloga oduzimati zivot nemo¢nima, neizlje¢ivo bolesnima i umiru¢ima,
jer bolesnicka bol i patnja imaju smisla u Kristovu spasiteljskom djelu.
Svojom patnjom i boli mi se sjedinjujemo s Kristom patnikom, u koje-
mu nalazimo snagu i utjehu. (Lekcija: Svetost ljudskog tijela, V3)

Pobacaj (abortus), teska je povrjeda pete Bozje zapovijedi. Prema stal-
nom nauku Crkve ljudski zivot treba $tititi od samoga zaceca. Roditelji
su po svojoj naravi simbol sigurnosti i ljubavi za dijete. Oni svoj rodi-
teljski poziv pobacajem grubo narusavaju. Pobacaj nije “pravo” Zene, jer
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dijete zaceto u njezinoj utrobi ljudsko je bice s svojim pravima. Iskustvo
nam je pokazalo da teske posljedice pobacaja najvise pogadaju upra-
vo majku. Okolnosti pocinjenog djela slaba su utjeha i opravdanje za,
pobacajem pogodenu, cijelu obitelj. Zivot je uvijek Bozji dar. Tko ga
nasilno oduzima, odbacuje Bozju ljubav te tako ne priznaje Boga kao
jedinoga gospodara Zivota. (Lekcija: Svetost ljudskog tijela, V3)

Dominantan je pristup jedne perspektive — ispravno i prihvat-
ljivo je samo jedno i to ono ¢emu nas nasa viera uci.

Ve¢ smo rekli da je svaki ¢ovjek naravno religiozan, da mu je dusa
usmjerena prema Bogu. (Lekcija: Ateizam i vjerska ravnodusnost, V5)

VsBop nosHaBama bora camo je Bubnuja. Yosjek ce crracaBa camo Bje-
pom, fo6pa zjena Hucy noTpe6Ha. MonuTu ce Tpeba camo Xpucry, on
je jenmum ocpepuuk usmeby bora u seyan. (Lekcija: Adventisti, V8)

Muhammed, a.s., je najbolji primjer strpljivosti i istrajnosti u tesko-
¢ama. U najtezim trenucima vrijedanja i napadanja Poslanik, a.s., nije
odustajao od svoje misije, ve¢ je hrabro i s ¢vrstim uvjerenjem nastavio
pozivati ljude u islam. (Lekcija: Iz Zivota Poslanika, a.s., Dogadaj koji je
prethodio Hidzri, V10)

Pripadnost islamskom svjetonazoru prepoznatljiva je komparativna
osobenost Bosnjaka u odnosu na druge evropske narode. Razvoj du-
hovne i materijalne kulture, kao odrednica bosnjackog identiteta, bio je
i jos uvijek je pod snaznim utjecajem islama. (Lekcija: Islam i identitet
Bosnjaka, V13)

Broj lekcija u kojima je prisutna multiperspektivnost
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Graf 21 Zastupljenost sadrzaja u kojima je prisutna multiperspektivnost u
udzbenicima vjeronauka
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Broj lekcija u kojima su prisutni diferencirani prikazi
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Graf 22 Zastupljenost sadrzaja u kojima su prisutni diferencirani prikazi u
udzbenicima vjeronauka

U analiziranim udzbenicima vjeronauka evidentirani su i pri-
mjeri sadrzaja koji predstavljaju stereotipne prikaze o ljudima
koji drugacije misle i vjeruju, o braku, roditeljstvu, rodnim ulo-
gama, bogatstvu, ili savremenosti. Tako se, naprimjer, ateisti ka-
rakteriziraju kao nemoralni, bez jasnog cilja i smisla u Zzivotu,
osudeni na propast.

Tako je ljudska oholost rodila neslogu, zavist, srdzbu, nemir, pomutnju
te nije dovela do Zeljenog cilja. Svaki ljudski pokusaj koji ne ra¢una na
Boga ili je protiv njega, osuden je na propast. (Lekcija: Bozja dobrota i
ljubav prema grjesnicima, V5)

Neki tvrde da je Bog ljudska izmisljotina, da Boga nema i da je na-
domjestak ljudskim nemocima i neznanju. No zar nismo svjedoci da,
unato¢ znanju i bogatstvu, mnogi govore kako im je Zivot prazan i be-
smislen. Zasto znanost, tehnologija i materijalno blagostanje ne mogu
dati konacni smisao nasem zivotu? (Lekcija: Svaki covjek trazi Boga, V5)

Pripadnici novih religijskih pokreta su oni koji nose neobi¢nu
odjecu, pjevaju i plesu na ulicama i koji su se zbog nezadovolj-
stva i Zivotnih razocarenja odludili potraziti spas u nekoj drugoj
religijskoj zajednici.
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Ve¢ smo se navikli na ulicama sretati skupine koje nam nude svoje
knjige dok pjevaju i plesu u neobi¢noj odje¢i. Ono o ¢emu smo nekada
mogli tek nesto procitati ili vidjeti u filmovima, postaje dio nase svakod-
nevnice. I u sredinama u kojima se duboko ukorijenilo kr§¢anstvo, nove
religiozne skupine dobivaju na popularnosti.

Mladi ¢ovjek zeli istrazivati, iskusiti nesto novo. Ako se tome pridoda
nezadovoljstvo zbog obiteljske situacije, neuspjeha u $koli, razo¢aranja
u ljubavi, on vrlo lako moze prihvatiti ponudu neke nove religiozne sku-
pine koja ga prihvaca, tj. tjesi, hrabri, nudi neka nova rjesenja pomocu
kojih ¢e usreciti i osmisliti svoj Zivot... (Lekcija: TraZenje Boga u novim
religioznim pokretima, V5)

Materijalno bogatstvo se predstavlja kao nesto $to donosi samo
nezadovoljstvo, usamljenost i duhovno siromastvo.

MHore Jbyfie 60raTcTBO 3aBefie ¥ OIyje M MOCTaHe M U0/, KOMe OHM
MOYHy Ja CIyxe Kao po6osu. Ko monasu go 6orarcrsa, He 6upajyhn
CpeJICTBa, HaB/Iauy Ha cebe 1 CBOj I0M BeMKe HeBosbe. BorarcTso de-
CTO CIIyXKM Kao cMeTHba 3a ynasak y LJapcrBo Hebecko. (Lekcija: Grijesi
protiv hriséanskih vrlina, V9)

BpeMeHOM, MaHAacCTHpM Ha 3amajy Cy [OCTaay Bp/IO 6Orariu, LITO je
IoBeIo 1o omajamwa aucuuiuinse. (Lekcija: Monastvo u crkvi Hristovoj;
Monastvo na Zapadu, V6)

Gledamo siromasnu, ali sretnu djecu koja se igraju s ve¢ pohabanom
loptom, i bogatu i situ, ali tuznu djecu koja se dosaduju unato¢ brojnim
igrackama koje posjeduju... (Lekcija: Sta je religija? Pocetak religije, V1)

Uspjeh i slava od nekoga naprave “malo boZanstvo”. U srcu uznosita ¢o-
vjeka ne moze boraviti Bog. Takvi ljudi ¢esto se usuduju sami postavljati
¢udoredna pravila ponasanja u drustvu, prema svojoj, a ne prema evan-
deoskoj mjeri. (Lekcija: Ateizam i vjerska ravnodusnost, V5)

Stoga su i moderni idoli ¢esto Zrtve i, unato¢ novcu i slavi, nesretni. Neki
od njih tragi¢no zavrsavaju Zivot u drogi i alkoholu jer ne uspijevaju
biti ono $to se od njih traZi ili ne mogu pratiti zahtjeve koji se pred njih
postavljaju. (Lekcija: Idoli i ideali u izgradnji osobnosti, V3)

Savremenost se predstavlja kao vrijeme u kojem su iskljuc¢ivo in-
teres i materijalno bogatstvo u prvom planu, vrijeme puno izazo-
va, bolesti, vrijeme u kojem se ne njeguju nikakve vrijednosti, ne
postuje tradicija, vrijeme u kojem su ljudi usamljeni i nesretni.
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Zivimo u drustvu gdje se u svakoj Zivotnoj situaciji interes stavlja u prvi
plan. (Lekcija: Zivot u vjeri, ljubavi i nadi, V12)

Danasnji je ¢ovjek previSe okrenut prema onome §to je materijalno.
(Lekcija: Duh sveti u Crkvi, V5)

U svjetovnom kraljevstvu najuglednije su vrijednosti novac, vlast, sila,
laz, prijevara... a u kraljevstvu BoZjem vrijednosti su istina, dobrota i
bratska ljubav... (Lekcija: Isusove rijeci i djela, V2)

Zivimo danas u vremenu naglaienog materijalisti¢ckog mentaliteta. Lju-
di zele posjedovati $to vise materijalnih dobara koja se stje¢u ljudskim
radom... Danas se mnogi, osobito mladi ljudi, neodgovorno ponasaju
prema svom slobodnom vremenu. Vise ga besciljno “trose” nego “ispu-
njaju” plemenitim sadrzajima. Drugi ¢e re¢i da je vrijeme novac... Da-
nas je radno vrijeme dvostruko manje, ispod dvije tisuce sati godis$nje.
A opet svuda oko sebe primjec¢ujemo toliko napetosti i nervoze, ljude u
stalnoj zurbi, kao da nitko nema vremena. Zasto se suvremeni ¢ovjek
stalno Zuri? Zar, doista, nema vremena? Je li problem ¢ovjek ili vrijeme?
(Lekcija: Rad i slobodno vrijeme, V5)

ITox porHaHmMa Ipasfie pajiu, Tpeba pasymjeTn MoboKHe /byfe, Koje
CBUjeT, IOMpayeH rpujexom, 360r wiuxose Bjepe y bora 1 mo6oxHOCTHI
He TPIIM Y CBOjOj CPEAMHNM HEro VX MCMUjaBa, Bpujeba, 3mocraspa n
MPOrOHM. 3aIuTo CBUjeT He Tpmu npasenHuke? (Lekcija: O stradnju -
Osmo i deveto blaZenstvo, V9)

Problemi s kojima se moderno drustvo susrece nerijetko su posljedica
nedostatka vjere, a sa tim i nedostatka ljubavi i nade. (Lekcija: Zivot u
vjeri, ljubavi i nadi, V12)

Zapamtite i razmislite! Dosta je na cijelom svijetu vrlo inteligentnih,
a neuspjesnih i tuznih ljudi. Razmisli zasto? (Lekcija: Moje sklonosti —
Allahovi darovi, V13)

Uzrok sve radirenijega ovisni¢kog ponasanja mladih nije samo manjkav
i pogresan obiteljski odgoj. Veliku odgovornost snosi i drustvo koje pro-
mice popustljiv stil Zivota, potrosacki duh koji ne poznaje to su to ideali
i zbog ¢ega bi netko trebao za njih zivjeti. (Lekcija: Zamke savremenih
ovisnosti, V3)

S novim vremenima dolaze nam i nove bolesti. Danasnjem ¢ovjeku pri-

jeti sida — kuga savremenog doba. (Lekcija: Suvremene situacije ropstva
i ovisnosti, V2)
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Ne dozvoli da te izazovi danasnjice (T'V, racunar, igrice i sl.) odvrate od
obracanja Bogu. (Lekcija: Prilike u kojima se obracam Bogu, V10)

Institucija braka se idealizira i namece kao temeljna Celija drus-
tva Cija je primarna svrha stvaranje potomstva. Zdravi i uspje$ni
pojedinci su samo oni koji su odrasli u potpunim porodicama.

A noce6Ha 3ajeHuIA by CTBOPeHa je Kafia je Bor Ajamy npuseo
ey EBy 1 6/1arociioBio nx 3a sajeHindky xuBot: Pahajre ce, n MuO-
XKWTe Ce, ¥ HAIlyHWUTe 3eM/by 1 Bajajre mwoMme... [Ipema Tome, 6pak je
CBETHba, KAKO II0 CBOMeE IIOCTAHKY, Kao GOXKaHCKa yCTAHOBA, TAKO 1
110 CBOME Ha/I3eMa/bCcKOM Lmby. Bpax je, maxie, ocHoBHa hemmja u Te-
Me/b Ha KOMe [I04¥Bajy 3rpajie OpOJLe, ApyTBa 1 pxase. (Lekcija:
Hriséanstvo i zajednica - Brak, duZnosti djece i roditelja jednih prema
drugima, V9)

Zenidba je dakle, od Boga ustanovljena, sveta i nerazrjesiva. (Lekcija:
Covjek je slika Bozija, V5)

Vaznost dara spolnosti: vodi k bra¢noj ljubavi. (Lekcija: Prijateljstvo i
ljubav, V5)

Brak ima svoje ciljeve: ostvarivanje zajednistva, usavr$avanje pojedinca,
$irenje bozanske ljubavi na zemlji, stvaranje obitelji, obnavljanje drus-
tvene zajednice... O ¢vrstim bra¢nim zajednicama ovisi sre¢a pojedinca
i stabilnost cijelog drustva. (Lekcija: Brak i celibat - oblici krscanskog
Zivota, V5)

Naucna istrazivanja su pokazala da vecina uspje$nih ljudi potjece iz
skladnih i uspjesnih porodica. U porodici roditelji ¢ine dobro¢instvo
svojim roditeljima pa ih Allah pocasti dobro¢instvom njihove djece.
(Lekcija: Oblici muslimanskog zajednistva, V12)

Mnogi mladi odlaze na put ovisnosti zbog vise ili manje ozbiljnih Zivot-
nih problema. Cesto su to djeca rastavljenih roditelja, djeca koja su osje-
tila nedostatak roditeljske ljubavi i topline ili djeca ¢iji su roditelji u od-
goju bili previse popustljivi. (Lekcija: Zamke savremenih ovisnosti, V3)

Pojedini sadrzaji u udzbenicima takoder potvrduju stereotipe o
djevoj¢icama kao lijepim, ljubaznim i Cestitim (dok su djecaci
pametni i zabavni), Zenama kao vrijednim, a majkama kao onim
koje su zaduzene i odgovorne da isklju¢ivo odgajaju i brinu o
djeci.
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Lijepe rijeci

Recdicu ti lijepe rijeci
Uzvrati mi isto tako
Tople, fine, lijepe rijeci
Dobro je da ¢uje svako.
I zato ih neprestano
Svuda vedro rasipajmo
“Sto si lijepa”
“ljepotom zracis”
“ljubazna si”
“mnogo mi znacis”

“pametan si”

“drug si pravi”

“zabavan si”

Sto se divno osjecamo

Kada lijepe rijeci znamo

I zato ih neprestano

Svuda vedro rasipajmo.

Husnija Krupi¢ (Lekcija: Osmijeh i ljubaznost su sadaka, V10)

U prijevodu sure Et-Tahrim pronadi Zene koje su spomenute po svojoj
Cestitosti? Uradi Venov dijagram Cestitosti i ljudskosti. U tabelu izdvoji
citate o Cestitosti i ljudskosti te objasni svoje razumijevanje tih citata.
(Lekcija: Cestitost i ljudskost, V13)

O redu i ¢istoci u muslimanskoj kuéi se vodilo mnogo racuna. Zene ¢im
ustanu, obuku se brzo i odmah sve urede; dignu duseke i sloze jorgane
u dusekluk, pometu odaju te je sve jo$ prije nego $to i svane, u najvecem
redu. (Lekcija: Bosanska kuéa, V13)

Maj¢inska ljubav i roditeljska briga pruzit ¢e u djetetu osjecaj sigurnosti
i topline porodi¢ne atmosfere. (Lekcija: Smisao porodi¢nih odnosa, V13)

Y nomahem BacmmTamy o 0cO6MTOT 3Havaja je Majka. 360r Tora Majka
Tpeba f1a je Mypa 1 TOO0XKHA, jep LITO OHA Y [[jeTUELCTBY YCai Y AYLIy
AjeTeTa, TO YOBjeK HOCH ca cOO0OM Kpo3 Liujeu XuBoT. [ljena cy fy>kHa
BOJBbETH CBOje POIUTe/be Kao cBoje... Y CBeToM mucMy ce Kaxke: Myzap
je cuH pagocrt o1y, a 6esyman u phas cuH je )KamoCT MaTepu CBOjoj.
(Lekcija: Hris¢anstvo i zajednica, V9)

Podrzavanjem ovakvih stereotipnih prikaza, autori i autorice
udzbenika negiraju realnost u kojoj ucenici i u¢enice zive i odra-
staju — ne brinu se svi roditelji o svojoj djeci, nemaju sva djeca
oba roditelja, nisu svi religiozni, nisu svi bogatasi bezdu$ni ma-
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terijalisti, tehnologija nije zlo, danasnjica nije samo crna, djevoj-

¢ice takoder mogu biti pametne i zabavne i oéevi, pored majki,

takoder imaju vaznu ulogu u odgoju svoje djece.

Istovremeno, ovakvim pojednostavljenim, jednostranim i ne-
potpunim prikazima potice se neprijateljstvo, stvaraju se otpor
i predrasude prema svemu $to je drugacije.

4.3 SAZETAK

Afirmacija univerzalnih ljudskih vrijednosti

Udzbenici vjeronauka/e sadrze brojne primjere sadrzaja koji
govore o vrijednostima. Medutim, ti sadrzaji se najcesce stav-
ljaju u kontekst religije koja se izu¢ava i vezuju se uz dogmat-
sko udenje i uvjerenja odredene religijske zajednice. Tako se
vrijednosti ne predstavljaju kao univerzalne ve¢ kao religij-
ske, gube svoju univerzalnost i postaju partikularne vrijed-
nosti.

U 12 analiziranih udzbenika vjeronauka/e, koji sadrze 346
lekcija, sadrzaji koji govore o univerzalnim vrijednostima
tako da pozeljni ciljevi i ponasanja nisu odredeni religijskim
principima i uvjerenjima jedne religije ili etnickom i religij-
skom pripadnosti prepoznati su u 28 (8 %) lekcija. Od ovog
broja, u 10 lekcija (3 %) univerzalne ljudske vrijednosti se
samo spominju, dok se u 18 lekcija (5 %) ove vrijednosti pro-
moviraju.

Vrijednost koja se najviSe promovira u udzbenicima vjero-
nauka je odgovornost, i to najé¢es$ce u kontekstu preuzimanja
odgovornosti za vlastite izbore i posljedice ljudskog djelova-
nja. Pored odgovornosti, u udzbenicima vjeronauka/e prepo-
znati su i sadrzaji koji promoviraju solidarnost, jednakost i
saradnju.

Tako autori i autorice udzbenika za islamski, katoli¢ki i pravo-
slavni vjeronauk ne zanemaruju druge monoteisticke religije
te navodenjem nekih aspekata ucenja u drugim religijama
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poti¢u na razvijanje pozitivnih stavova prema pripadnicima
drugih monoteisti¢kih religija, u udzbenicima vjeronauka/e
prepoznati su i sadrzaji koji vjersku razlicitost predstavljaju
kao problem te sadrzaji iz kojih se i$¢itavaju diskriminatorni
stavovi, sadrzaji s neprimjerenim izrazima, koji vode ka ne-
razumijevanju i razvijanju negativnog odnosa prema ljudima
koji drugacije zive, koji religioznost prakticiraju na drugaciji
nacin ili su ateisti.

- U udzbenicima vjeronauka prisutni su i sadrzaji koji su dio
narativa, ili doprinose njihovoj izgradnji, koji poistovjecuju
nacionalni i religijski identitet. Sadrzaji se reduciraju i misti-
ficiraju te se pojednostavljenim i jednoperspektivnim prika-
zima implicira da su vjerske i drzavne institucije jedno i da
vjerske ustanove predstavljaju institucije ujedinjenja i zastite
naroda, te da jezik predstavlja odrednicu nacionalnog i reli-
gijskog identiteta.

— Prisutni su i sadrzaji u kojima se naglasava stradanje vlastite
nacije u ratovima i sukobima, pri ¢emu se stradanja drugih
samo usputno spominju ili ignori$u. Isticanjem mucenistva i
zrtve reproducira se viktimizacija te se potic¢e neprijateljstvo
prema drugima.

- Autori i autorice udzbenika iznose i konzervativne stavove,
koji se ne dovode u pitanje; naglasak se stavlja na duznosti i
postivanje hijerarhije, a ne na slobodu izbora i odgovornost.
Patrijarhat se ne propituje i sugeriSe se prihvatanje stereo-
tipnih rodnih uloga.

Poticanje razvoja kritickog misljenja

- Rezultati analize udzbenika vjeronauka/e pokazuju da su
sadrzaji koji poti¢u aktivno ucenje prepoznati u 120 lekcija
(35 %), dok se rjesavanje problema potice u 66 (19 %) lek-
cija. Sadrzaji koji omogucavaju aktivno ucesée ucenika u
procesu ucenja i koji poti¢u ucenike da analiziraju, zaklju-
¢uju i istrazuju svijet oko sebe najcesc¢e se odnose na pitanja
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i zadatke koji su postavljeni na pocetku i/ili na kraju lekcije.
Ovim pitanjima i zadacima ucenici se poti¢u da razmisljaju
o sebi, svojim osobinama, postupcima, odlukama koje dono-
se, svom odnosu prema drugima, da povezuju i analiziraju
razli¢ite sadrzaje, da pronalaze sli¢nosti i razlike u razli¢itim
religijskim i nereligijskim sadrzajima te da o tome diskutuju.
Sadrzaji udzbenika vjeronauka/e pisani su iz perspektive do-
gmatskog ucenja religije koja je predmet izu¢avanja i autori i
autorice veoma rijetko ucenike upucuju i na druge, dodatne
izvore informacija. Primjeri multiperspektivnosti identificira-
nisuu 57 (16 %) lekcija, dok su primjeri diferenciranih prika-
za u prezentaciji sadrzaja prepoznati u svega 17 (5 %) lekcija.
U 198 (57 %) analiziranih lekcija ne nudi se mogu¢énost dis-
kusije o prezentiranom, dok je puko pamdenje ¢injenica pri-
sutno u 271 lekciji (78 %), koje su koncipirane tako da ne
poticu ucenike na aktivnost, rjeSavanje problema, promislja-
nje, kriticki i drustveno odgovoran angazman, ve¢ na me-
hanicku repeticiju naucenog i reprodukciju dogme. Lekcije
obiluju podacima koji su dati u vidu gotovih ¢injenica; malo
toga je ostavljeno dacima da zaklju¢uju, osim kada trebaju
prepoznati neke negativne pojave u drustvu ili prepoznavati
vjersko u sebi i kod svojih bliznjih. Autori i autorice ne ostav-
ljaju mogucnost diskusije o temama kao $to su ateizam, par-
tnerstvo van bracne zajednice, razvod, eutanazija, pobacaj,
kontracepcija, homoseksualnost i sl.

U 183 (52 %) analizirane lekcije iz vjeronauka sadrzaji su pre-
zentirani iz samo jedne perspektive — ispravno je i prihvatlji-
VO Samo ono Cemu nas nasa viera uci.

U 81 lekciji (23 %) prisutni su sadrzaji koji podrzavaju ste-
reotipe, kako o sebi (autostereotipije) tako i o drugima.
Stereotipni prikazi se najce$¢e odnose na pojednostavljene
i reducirane opise ljudi koji drugacije misle i (ne) vjeruju,
stereotipe o braku, roditeljstvu, rodnim ulogama, bogatstvu,
savremenosti...

304



5. ILUSTRACIJE, MAPE, GRAFICKI
PRIKAZI I NJIHOVA FUNKCIJA U
UDZBENICIMA

Gotovo svi analizirani udzbenici sadrze i ilustrativne elemente
kao $to su crtezi, fotografije, mape, ili grafi¢ki prikazi. Medutim,
ti ilustrativni sadrzaji se razlikuju od udzbenika do udzbenika
po kvaliteti (veli¢ina, jasnoca ilustracija) i funkciji (povezanost
ilustracija sa sadrzajem, temom i zadacima lekcije). Takoder, za
neke ilustrativne elemente, kao $to su crtezi i mape, navode se
autori i izvori (u nekim, ali ne i svim udzbenicima), dok za foto-
grafije u ve¢ini udzbenika nije naznaceno ko su autori i odakle
su preuzete.

Kao $to se moze vidjeti i iz primjera koji slijede, u ve¢ini udzbe-
nika, nazalost, ilustracije nisu u funkciji u¢enja, ve¢ isklju¢ivo u
funkciji likovnog oblikovanja udzbenika, $to znaci da ilustrativni
elementi, uglavnom, podrzavaju sadrzaj, ali se rijetko ili nedo-
voljno koriste za diskusiju ili analizu te je njihova funkcija isklju-
¢ivo dekorativna.
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Haopyxare. Hayka u TexHuka cy, MHOTI'O
HarperioBalie y passojy Haopyxarba. CTOpeHda Cy Taksa
ybojura opyXja 1a MOIy YHWUINTUTHU CBUjeT, a YOBjeKa
Moxe yeMpTuTH 06umura uria. Ha o je pycka pakera
Koja je Gwia mHcTampana Ha Ky6u. Amepukasim cy
mpowmssesn joit yoojurujy pakery. Ha civnim cy aromcke
bombe kakse cy Oauene Ha Haracakm n Xuporummy.
Janac rocToju xumporeHcka 6omba Kojoj Cy 0Be aToMCKe
Gombe camo yrmarkaum. VIsyseTHO je HampemoBaIa
[IPOU3BOJIbA APYTOT OpYXja 1 ybojuTix cpeficraBa.

Aromcka Gomba Artomcka HyxmeapHa neHTpaia
Bomba
Slika 74 Primjeri fotografija u udzbenicima ¢ija je funkcija iskljucivo
dekorativna
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Delacroix: Francuska revolucija 1830.
0d sredine XIX stolje¢a romantizam potiskuje novi pravac u knjizevnosti i umjetnosti —
~realizam. Suprotno romanti¢arima, predstavnici realizma se ne zanose idealima i stvari
prikazuju onakvim kakve jesu. Najveci domet u ovom periodu doZivljavaju romani, gdje
psihologka analiza likova dolazi u prvi plan. Najznacajniji predstavnici su bili: Onore de :
Balzak (Honore de Balzac), Carls Dikens, Dostojevski, Turgenjev i Tolstoj. Od slikara i
realistiéna platna najbolje je do¢aravao Edvard Mane (Eduard Manet).

- w
—
—

IS 7 &

Honore de Balzac Tolstoj Dostajevski

Slika 75 Primjeri fotografija u udzbenicima ¢ija je funkcija iskljucivo
dekorativna

Evidentirani su i primjeri ilustrativnih elemenata koji uopce ne
prate tekst lekcije niti su tematski povezani s lekcijom, tako da
je njihova svrha upitna. Takoder, pojedini udzbenici sadrze i
izrazito nekvalitetne slikovne priloge, fotografije lose rezoluci-
je, necitke mape, tako da je analiza ili bilo kakva upotreba cesto
nemoguca.
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Posast ovisnosti

Jedna od najrasirenijih ovisnosti danasnjice jest puSenje duhana.
Buduc¢i da pusenje nije zakonom zabranjeno, mnogi mladi misle da
je bezazleno i neopasno. Kako éesto moZemo susresti tolike mlade
koji puse u zadimljenim barovimal | upravo najveci ovisnici o duhanu

OJTHOC POIIUTEIBA TTPEMA JJELIHA

PopuTe/si ¢y IYKHHM [ CBOJY Hjely CBETHM KDIITCHEM YBELy Yy
xpumthancky Lpksy. Fbixosa my®socT je fa ce Gpuuy 3a JKHBOT 1 31paB/be
cBOje fjenie, fa MX NMPaBHUIIHO Bac-
IATAEAjY, jep Off Tora 3asucH Oymy-
ha muxosa cpeha. SoHoBg b

HMmamMo MHOIITBO NpHMjepa
rije cy Majke nocrynajyhu Gnaro,
noBoXKHO W MYAPO OCTaBHIE
yOeYaT/bHe, TO3UTHBAH NpHMjep
CBOjOj MjELM W TAKO THM TPHM-
jepoM cBOjy pjeny ynyTHie Ha
npaen nyT. Taj TO3UTHEHA MPHM-
jep ocrasHo je AyBOK Tpar u noMo-
rao Toj mjen aa Oyjy foOpH LYK
# fobpw xpurhasdi.

Slika 76 Primjeri ilustrativnih sadrzaja u udzbenicima ¢ija je svrha i funkcija
nejasna
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USMENA - NARODNA
KNJIZEVNOST

Usmena (narodna) knjizevnost je ona koju je stvorio sam narod. Ona je nastala vrlo davno, u potetku
je bila sastavni dio igre i pjesme, a kasnije se odvojila u posebnu umjetnost. Prenosila se usmenim putem,
» & koljena na kaljeno" (s generacije na generaciju), Usmenu knjifevnost stvarali su daroviti pojedinei iz
naroda i saopavali ih drugima pjevajuéi ili pricajuéi.

izevnost nastala na thu BiH zabiljezena je u raznolikim i raznovrsnim oblicima,
0 dijeliti na onu koja je oblikovana stihom, na jednoj, te onu

Prvu skupinu éine:

- razli¢ite vrste lirske pjesme

- epsko - lirske pjesme( balade i romanse)
- epske pjesme.

Drugu skupinu &ine:

- price o fivotinjama

- bajke

- basne

- Baljive i druge price C Munib Maglajlic - Artologija boknjaike usmene lirike

sadrzaja u udzbenicima ¢ija je svrha i funkcija

Slika 77 Primjeri ilustrativnih
nejasna

Pozitivne primjere, ipak, ne treba zanemariti. Najvise ih je evi-
dentirano u udzbenicima historije i geografije. Ilustrativni pri-
lozi su kvalitetni, prate sadrzaj lekcije i iskoristeni su za aktivno
ucenje bududi da su obi¢no praceni pitanjima i zadacima koji
ucenike poti¢u na samostalnu analizu, zakljucivanje te poveziva-
nje sadrzaja s ranije usvojenim znanjima.
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22 1/2 dana

26 dana
druga Setvrt 181 1/2 dana

 Mjeseceve mijene

Slika 78 Primjeri ilustrativnih elemenata u udzbenicima geografije koji su u
funkciji u¢enja
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Léi i
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sifl

Mijefovite Sume

i!
Pl

$sf
il

Stepa
Slika 79 Primjeri ilustrativnih elemenata u udzbenicima geografije koji su u
funkciji u¢enja
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Baron Josip Filipovic
predvadio je akelfu
okupacije Bosne |
Hercegovine 1878,
godine

Tako nikada nije
ustanovifen ukupan broj
snaga branilaca Basne,
pribuadens je misifenje
atstrijkih vainih
struénfaka da fe pokret
m:‘oefngam\'z

93 000 boraca.

ARMISKI KORPUS
GRADIEA ¢ 1

-
ICETINJE
LECENDA
CONCENTAACTIA T KORPUEL 1 1L DNITVE
LAV OPIRACISR) SRAVCTELECRR | M. DIK o &
GLAVNY SUGARY 136008 | 15,007 84 USTAMCING é)
ELAVMI SUEWAY SFOMICATARMLE 24 USTA-
ISIPA PRE PACIINACHS TEALAE S O

DRians cract

Karta okupacije Bosne | Hercegovine 1878. godine

U petom ste rexredu utill da

deudtvu stjeczo

poredok ljudi u drettva izghedan
o piramida. Thojebiana
wehiz tikog draltva, o tha
nadnu? | u dijelu o sredejes
vijehos govarid éemo o deuftvana)
piramid, koja ceslizno
ingledati, ali:

i dnu biti neki

Slika 80 Primjeri ilustrativnih elemenata u udzbenicima historije koji su u

funkciji u¢enja
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Cesticelrije¢cel/partikule

Mislite Ii da su rijeéce vazne za
iskazivanje stava govornika? _/

o

ng@kte; .|
gy '

NS

Zar misli Ne, ne mislim. Samo

cijelu noé Zelim vidjeti nocas na

posmatrati nebu Sjevernjacu.
nebo?

Valjda ce se pojaviti.

Sigurno hoce. Medutim, ti gle-
das na zapad. Tamo se svaka-
ko nece pojaviti.

Gle, eno je, opet
sam se zbunila.
Bas mi se ne da
upamtiti strane
svijeta.

Slika 81 Primjeri ilustrativnih elemenata u udzbenicima jezika i knjiZevnosti
koji su u funkciji ucenja
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Harisova prica

Haris, jedan od Adnanovih prijatelja, s nama je podijelio zanimljivu pri¢u. U toj pri¢i on opisuje svo-
Jje shvatanje svijeta u kojem Zivi prije nego ito je poteo primjenjivati strategiju koju je sa Adnanom
i drugim prijateljima razvio. Jednostavno - nisu se razumjeli!

Sretnu se Indijanac i kauboj.

+
z

t
Indijanac pokaze 25:, a kauboj mu na to pokaze .Indijanac zatim rukama pokaze

-

-

,a kauboj =, . Nakon toga obojica se vrate kuci.

Kauboj kaze Zeni: “Sreo sam ludog Indijanca. On meni kaze: - Ubit ¢u te - pokazujudi prste ovako
o

’

L
J‘ED— aja njemu: - Iskopat cu ti oéi ovako . Onda on meni: - Molim te, nemoj

-

o

, @ ja njemu: - Onda brisi - .

Indijanac pak isprica svojoj Zeni: - Sreo sam ludog kauboja. Ja njega pitam: - Kako se zoved

3
s

L]
ﬁ? . a on meni kaze: - Divokoza . Onda ga pitam: - Planinska 7Aon

-

meni kaZe: - Ne, rijeéna = .

Podijeli s nama

Jesi li nekada bio/la u situaciji da ljudi ne razumiju $ta im poku3avas reci ? Podijeli s nama svoje
isustvo! Kako si postupio/la u toj situaciji? Kako bi u tom sluéaju primijenio/primijenila strategiju
koju je razvio Adnan sa svojim prijateljima?
Jesili nekada bio/la u situaciji da ne razumije? 3ta ti drugi pokusavaju reci? Podijeli s nama svoje
isustvo! Kako si postupio/la u toj situaciji? Kako bi u tom slu€aju primijenio/la strategiju koju je
razvio Adnan sa svojim prijateljima?
Slika 82 Primjeri ilustrativnih elemenata u udzbenicima vjeronauka koji su
u funkciji u¢enja
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6. MATERIJALNE GRESKE

Materijalne greske odnose se na sadrzaje u udzbenicima koji su
pogresni/netacni ili nisu u skladu s rezultatima najnovijih istra-
zivanja, otkri¢a ili promjena u oblasti koja je predmet izu¢avanja.
Najveci broj uocenih materijalnih gresaka u udzbenicima geo-
grafije odnosi se na greske u (ne)prikazivanju novoosnovanih
drzava na politickim kartama.

Tako je, naprimjer, u udzbeniku koji je objavljen 2014. godine
uvrstena politicka karta Afrike na kojoj nije naveden Juzni Su-
dan, koji je nezavisnost od Sudana stekao 2011. godine. Ili pri-
mjer udzbenika GZ2 i GZ9 gdje su Srbija i Crna Gora prikazane
kao jedna drzava iako su u godini izdavanja udzbenika to bile
dvije samostalne drzave.

Zanimljivo je da se u nekim udzbenicima (kao sto su GZ4, GZ25)
Kosovo predstavlja kao samostalna drzava, dok u drugim (GZ3,
GZ15) kao dio Srbije. Pritom, autori ni u jednom od spomenu-
tih udzbenika ne obja$njavaju trenutni status Kosova niti navode
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da Bosna i Hercegovina jo$ uvijek nije priznala nezavisnost ove
zemlje.

Druga vrsta greSaka se odnosi na navodenje neta¢nih podataka.
Nekoliko primjera, koji ovo ilustriraju, navedeno je u nastavku.

Prostorno i po broju stanovnika najve¢i gradovi su Manila - glavni grad
Filipina, DZakarta — glavni grad Indonezije, Bangkok - glavni grad Taj-
landa i Rangun - glavni grad Mianmara (Burme). (Lekcija: Drustveno-
geografske odlike, GZ5) — Glavni grad Mianmara od 2005. godine je
Nejpjido.

Cirilicom se pisu slavenski jezici. (Lekcija: Strukture stanovnistva, GZ1)
- Slavenski jezici se ne pisu iskljucivo Cirilicom, primjeri su poljski,
ceski, slovacki, slovenacki, hrvatski.

Sarajevo je glavni grad Republike i Federacije BiH. (Lekcija: Tipovi nase-
lja Bosne i Hercegovine - seoska i gradska, GZ25) - Rijec republika nije
u nazivu sadasnje Bosne i Hercegovine.

Cajercku okeaH umyu CBjeTCKO MOpe YlHe 4eTUPU OKeaHa, Off KOjuX je
najehu Tuxu okean (Ilatmdux). (Lekcija: Oblik i velicina Zemlje, GZ9)
- Svjetski okean cini pet okeana, a ne Cetiri; Arkticki, Atlantski, Indij-
ski, Tihi i JuZni okean.

Materijalne greske u analiziranim udzbenicima historije ogle-
daju se u koristenju neta¢nih informacija, zastarjelih teza koje su
historic¢ari odbacili i iznosenju pretpostavki u vidu dokazanih ¢i-
njenica. Tako u udzbenicima HIP2, HIP3 i HIP16 autori i autori-
ce najvie zastarjelih informacija i osporenih teza iznose u dijelu
koji obraduje prethistoriju, $to ukazuje na slabu upucenost u sa-
vremena dostignuca u arheologiji, narocito u teorijskom dijelu.
Nekoliko primjera evidentiranih materijalnih gresaka navedeno
je u nastavku.

Evolucija - (lat. evolutio - razvijanje) savr$enijeg i komplikovanijeg iz

nizeg i jednostavnijeg (Lekcija: Prethistorija, HIP2) - Pogresna pred-

stava evolucije; evolucija ne predstavlja “napredak” iz jednostavnijih

Zivotnih oblika u kompleksnije, ve¢ prilagodavanje kojim komplek-
sniji Zivotni oblici takoder mogu evoluirati u jednostavnije.
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Povijest traje od pojave ¢ovjeka na Zemlji, a to je nekoliko milijuna
godina. (Lekcija: Kako saznajemo o proslosti, HIP16) — Autori pogres-
no datiraju razvoj covjeka. Pojam Covjek se najcesce poistovjecuje
s Homo sapiens sapiensom, medutim autori navedenom datacijom
upucuju na Homo habilisa.

Horde su nestale, a izmedu ljudi se javljaju stalne ljudske zajednice tzv.
rodovi, te se cjelokupno drustvo naziva rodovskim. Oni su bili zasno-
vani na krvnom srodstvu po majci. Vode¢u ulogu u pocetku imala je
zena, zbog ¢ega se ovo doba naziva matrijarhat. (Lekcija: Mlade kameno
doba - neolit, HIP2) - Predstava da je u neolitu u svim zajednicama
Zena imala vode¢u ulogu je teza iz 19. vijeka koja nije izdrzala kritiku
vremena te je koncept matrijarhata kao jedinog nacina drustvenog
uredenja u neolitu napusten.

Rimljani su italskim boZanstvima pridavali osobine gr¢kih bogova i po-
stupno ih s njima izjednacili... Neka su gr¢ka boZanstva izravno preuze-
ta (poput Apolona, koji je postao Dioniz). (Lekcija: Stanovnistvo, vjera,
graditeljstvo, HIP14) - Dionis i Apolon su grcka boZanstva; Apolon
predstavlja jednog od rijetkih grckih bozanstava koja nisu imala ro-
manizovano ime dok je Dionis u rimskoj mitologiji nazvan Bakho
(lat. Bacchus).

Rimski carevi dozivljavali su Sirenje kr§¢anstva kao izazov svom osob-
nom autoritetu. Stoga su poceli progoniti krs¢ane. Skrivajuéi se od pro-
gonitelja, kr§cani su se okupljali u privatnim ku¢ama ili u podzemnim
grobnicama - katakombama. (Lekcija: Krs¢anstvo — nova svjetska reli-
gija, HIP14) - Teza da su se kr$¢ani skrivali u katakombama je dav-
no odbacena i predstavlja tradicionalni narativ koji nije povezan sa
stvarnim dogadajima.

Blizu Cavtata Sloveni i Avari porusili su anticki grad Epidavros. (Lekcija:
Dubrovnik u srednjem vijeku, HIP11) — Na osnovu arheoloskih istra-
Zivanja, utvrdeno je da Epidaur nije unisten ve¢ da su ga stanovnici
postepeno napustali.

U analiziranim udZbenicima za jezik i knjizevnost najviSe mate-
rijalnih gresaka uoceno je u ponudenim definicijama i pojasnje-
njima odredenih pojmova, neta¢nim i/ili nepotpunim.
Primjeri ovakvih propusta navedeni su u nastavku.

KRMA - prednji dio broda, mjesto sa kojeg se upravlja brodom. (Lek-

cija: Pustolovine Haklberi Fina, JIK1) - Krma je straZnji, a ne prednji
dio broda.
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Naucili smo: stecak je vrsta bosanskog kamenog nadgrobnog spomenika
iz srednjeg vijeka. Ste¢ci su obi¢no ukraseni uklesanim prizorima iz zZivota,
lova, s viteskih turnira ili natpisima na glagoljici i bosancici. (Lekcija: Zapis
o zemlji, JIK5) - Stecci nisu samo bosanski; samo rijetki su ukraseni.

Inac je Hajmarba jesnyKa jelMHNUIIA KOja HEMa CBOTa 3Ha4erba, a/ii, OMO-
ryhasa pasnukoBame 3Hadema pujeun. (Lekcija: Glasovi srpskog jezika
- govorni organi, JIKg31) - Definicija fonema, a ne glasa.

EPITET najcesca figura. To je obi¢no pridjev uz imenicu. Njime se izra-
zava bitna osobina. (Lekcija: Ah, evo opet, JIK1) - Neta¢na/nepotpuna
definicija epiteta. Treba da stoji “Pridjev uz imenicu sam po sebi nije
figura. On to postaje tek u odnosu na druge rijeci u kontekstu. (...)
Za razliku od obi¢nog atributa koji precizira znacenje imenice, epitet

ima neku dodatnu stilsku funkciju.”'®

Sonet, ima isti broj i raspored strofa, dva katrena i dvije tercine. (Lekcija:
Selo, JIK1) - Nepotpuna definicija soneta. Sonet se javlja u nekoliko
varijanti:

a) Petrarkin ili talijanski sonet sastoji se od 14 stihova, rasporedenih
u dva katrena i dva terceta...

b) Shakespeareov ili elizabetanski sonet takoder se sastoji od 14 sti-
hova ali su oni rasporedeni u tri katrena i jedan zavr$ni distih...

c) Miltonov sonet zadrzava 14 stihova, ali ih rasporeduje u jednu ok-
tavu i jedan sekstet..."”

2001: Odiseja u svemiru slavni je britanski nau¢nofantasti¢ni film iz
1968. godine koji je rezirao Stenli Kjubrik po istoimenom romanu Ar-
tura Klarka. (Lekcija: Naucnofantasticni roman, JIK9) - Neta¢no. Prvo
je snimljen film, pa onda napisan roman.

Na donjoj fotografiji je Aleksa Santi¢, a ne Svetozar Corovié

kako je navedeno.

nata su mu djela brabim - begov dofak, Stojan Mutikasa i dr.

Slika 83 Primjer materijalne greske (JIK23)

'¢ Zdenko Lesi¢, Teorija knjizevnosti, Sarajevo Publishing, Sarajevo, 2005., str. 262.
17 Zdenko Lesi¢, Teorija knjizevnosti, Sarajevo Publishing, Sarajevo, 2005., str.

384, 385.
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SVETOZAR COROVIC roden je 1875. godine, a umro je 1919, godine. § posebnom ljubavlju
je pisao o malim, obiénim ljudima rodnoga Mostara, To je vidljivo i u pripovijetki Spijun. Poz-
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PRILOG 2: ISTRAZIVACICE I ISTRAZIVACI

Fahrudin Bico

Profesor geografije zaposlen u Drugoj osnovnoj skoli u Hrasnici/
Ilidza. Radio kao stru¢ni saradnik na izradi Kodeksa za zasti-
tu ljudskih prava u $koli, superrecenzent udzbenika geografije
za 9. razred, koautor Vodic¢a za eksternu maturu iz geografije,
trener u oblasti Prevencija u cilju jacanja svijesti o opasnostima
trgovine ljudima, trener za asistente u nastavi za inkluzivni odgoj
i obrazovanje, ¢lan glavnog i Kantonalnog odbora Samostalnog
sindikata osnovnog obrazovanja i odgoja Federacije Bosne i Her-
cegovine (SSOOiO FBiH), ¢lan Udruzenja za saradnju roditelja i
$kola u BiH (USRSBIH)... (Geografija)

Sasa Buljevi¢

Arheolog i freelance istraziva¢. Ucestvovao je u vise arheolos-
kih istrazivanja u Hrvatskoj, BiH i Srbiji. Kao istrazivac asistent
ucestvuje u istrazivanju YouCitizen, koje se bavi pitanjem gra-
danskog identiteta kod mladih u BiH, Juznoafri¢koj Republici i
Lebanonu. Takode ucestvuje u pilot istrazivanju Human Rights
and Young People in BiH koje sprovodi u saradnji sa Cambridge
univerzitetom. Suosniva¢ je i ¢lan Upravnog odbora Arheolos-
kog udruzenja Panteon. (Historija)

Ivona Celebici¢

Magistrica humanistickih znanosti, od 2004. godine implemen-
tatorica, koordinatorica, dizajnerica, glavna istrazivacica i super-
vizorica na terenu za veliki broj istrazivackih projekata i ekster-
nih evaluacija u organizaciji ProMENTE socijalna istrazivanja.
Melisa Foric¢

Diplomirala i magistrirala na Odsjeku za historiju Filozofskog
fakulteta u Sarajevu. Zaposlena u Centru za balkanoloska is-
pitivanja Akademije nauka i umjetnosti Bosne i Hercegovine.
Autorica i koautorica nekoliko udzbenika historije za srednju i
osnovnu $kolu, kao i koautorica udzbenika za predmet Kultura
religija. Generalna sekretarka UdruZenja nastavnika i profesora
historije/istorije/povijesti Bosne i Hercegovine - EUROCLIO
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HIP BiH i ¢lanica ove asocijacije od 2003. godine. Sudjelovala
u medunarodnim projektima Historija u akciji — pripremanje za
buducnost, Premostavanje historija u Bosni i Hercegovini, Latin-
ski most, Historija koja spaja Zapadni Balkan, Sjeanje u pokretu.
Aktivno ucestvovala na regionalnim i medunarodnim konferen-
cijama posvecenim obrazovanju i nastavi historije, kao i studij-
skim boravcima i edukacijama. (Historija)

Narcis HadZiabdic¢

Profesor geografije zaposlen u Osnovnoj $koli Mula Mustafa Ba-
Seskija u Sarajevu. Kreator i realizator programa terenske nastave
Nastava u prirodnoj sredini zapocet 2007. godine. Kao ¢lan uce-
stvovao u Komisiji za izradu Vodica i ispitnih pitanja za ekster-
nu maturu na podrudju Kantona Sarajevo i Komisiji za eksternu
maturu na podrudju Kantona Sarajevo za $k. 2013/2014. godinu.
(Geografija)

Dzenana Husremovi¢

Vanredna profesorica na Odsjeku za psihologiju Filozofskog
fakulteta Univerziteta u Sarajevu. Kao ¢lanica radnih grupa
Agencije za predskolsko, osnovno i srednje obrazovanje ucestvo-
vala na izradi zajednickih jezgri nastavnih planova i programa
zasnovanih na ishodima za drustveno-humanisticko podrugdje,
te za kroskurikularno i medupredmetno podrucje. Zavrsila niz
edukacija iz podrudja istrazivanja usmjerenih na reforme jav-
nih politika, metoda aktivnog ucenja i poducavanja i primjene
moderne tehnologije u nastavi. U svojoj karijeri boravila je na
studijskim usavravanjima u Njemackoj i Svedskoj i bila stipen-
distica US State Departmenta i Britanske ambasade.

Namir Ibrahimovi¢

Nastavnik bosanskog, hrvatskog, srpskog jezika i knjizevnosti u
sarajevskoj Osnovnoj skoli Safvet-beg Basagi¢. Predstavnik aktiva
nastavnika maternjeg jezika u Kantonu Sarajevo. Clan redakcije
magazina Skolegijum. Kao ¢lan tima za analizu sadrzaja Citanki i
udZzbenika za jezik, uéestvovao u istrazivanju Cemu ucimo djecu?
iz 2007. godine. Clan Komisije Ministarstva za obrazovanje, nau-
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ku i mlade KS-a koja je objavila dokument Analiza NPP-a za de-
vetogodisnju osnovnu Skolu; autor je dokumenta Osnovnoskolsko
i srednjoskolsko obrazovanje u BiH: trenutno stanje i preporuke
za reforme (Inicijativa za monitoring evropskih integracija BiH,
2015). (Jezik i knjizevnost i Vjeronauk)

Adisa Marshall

Dugogodi$nja gimnazijska profesorica geografije, u meduna-
rodnom (International Baccalaureate Middle Years Program) i
nacionalnom programu u Drugoj gimnaziji Sarajevo. Organiza-
torica brojnih medunarodnih razmjena ucenika iz Bosne i Her-
cegovine, Italije i Svedske i vannastavnih aktivnosti u periodu od
2008. do 2015. godine koje su bile fokusirane na zastitu okolisa,
historijsko i kulturalno iskustvo i naslijede i prevazilazenje pre-
drasuda.

Zadnje dvije godine radi kao federalna inspektorica zastite priro-
de u Federalnoj upravi za inspekcijske poslove. (Geografija)
Zlatiborka Popov Momcinovic¢

Profesorica politickih nauka i voditeljica Katedre za novinarstvo
i politikologiju na Filozofskom fakultetu Univerziteta u Isto¢-
nom Sarajevu. Doktorirala na Fakultetu politickih nauka u Be-
ogradu sa temom Zenski pokret u postdejtonskoj BiH: inicijative,
dometi, kontroverze. Clanica odbora za politicke nauke pri Aka-
demiji nauka i umjetnosti BiH, kao i Zalbene komisije Vijeca za
$tampu. Objavila viSe od Sezdeset nau¢nih radova na teme roda,
procesa pomirenja, civilnog drustva i aktivizma i odnosa religije
i politike. Aktivna je i u civilnom drustvu u oblastima koje se ticu
promicanja pomirenja i izgradnje povjerenja u BiH, i pobolj$anja
polozaja razlicitih marginalnih grupa. Trenutno je angazovana
na projektu Faktori pomirenja, u saradnji sa Univerzitetom u
Edinburghu. (Vjeronauk)

Edin Radusi¢

Vanredni profesor i $ef na Odsjeku za historiju Filozofskog fa-
kulteta Univerziteta u Sarajevu, ¢lan Odbora za historijske nauke
Akademije nauka i umjetnosti Bosne i Hercegovine, ¢lan Nau¢-
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nog vije¢a Instituta za istoriju Univerziteta u Sarajevu, ¢lan re-
dakcija ¢asopisa Prilozi Instituta za istoriju i Radovi (Historija,
Historija umjetnosti, Arheologija) Filozofskog fakulteta Univer-
ziteta u Sarajevu.

Objavio je oko 30 naucnih i stru¢nih radova (Prilozi Instituta
za istoriju, Historijska traganja, Godisnjak Centra za balkanolos-
ka ispitivanja, Shared History, Nasa $kola i dr.). Koautor je dva
udzbenika i dva priru¢nika iz historije za osnovnu $kolu. Clan
je Upravnog odbora Udruzenja predavaca historije EUROCLIO
HIP BiH od osnivanja 2004, a od 2009. i njegov predsjednik.
(Historija)

Adila Salibasi¢

Profesorica bosanskog jezika i knjizevnosti u Drugoj gimnaziji
Sarajevo od 2004. godine. Skolovala se u Sarajevu, gdje je i sticala
radno iskustvo u radu s mladima, ali i u oblasti odnosa s javno-
§¢u. Suosnivacica i predsjednica Udruzenja za kreativno ucenje
PLUS, ¢iji su najznacajniji projekti Vasa(r) ideja u organizaciji
Udruzenja PLUS i Do.BA - simulacija rada drzavnog nivoa vlasti
u BiH, u organizaciji Druge gimnazije Sarajevo. (Jezik i knjiZev-
nost)

Zurijeta Smajic¢

Magistrica knjizevnosti naroda BiH i bosanskoga, hrvatskoga,
srpskoga jezika. Sudjelovala je na godi$njim konferencijama
Mreze za jugoisto¢ne studije pod pokroviteljstvom DAAD-a u
sklopu kojih je radila istrazivanja na teme Balkan i Europa, te
Ekonomija kulture, $to je obuhvatalo analizu kulturalnih politi¢-
kih modela u BiH kroz budzete institucija. (Vjeronauk)

Andrea Soldo

Diplomirala psihologiju na Filozofskom fakultetu u Sarajevu. Od
2008. godine ¢lanica je istrazivackog tima proMENTE socijalna
istrazivanja. Bavi se dru$tvenim istrazivanjima u oblasti obrazo-
vanja i u posebnom fokusu rada su joj teme kao $to su kvalitet
formalnog obrazovanja, jednake obrazovne mogu¢nosti, inklu-
zija u obrazovanju i privatne instrukcije. Ucesnica i koordinato-
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rica nekolicine domacih i medunarodnih istrazivackih projekata
kao $to su Podijeljeno obrazovanje — podijeljeni gradani, Partici-
pation and Representation of Ethnic Minority Groups in Educa-
tion, Fenomen privatnih instrukcija, Developing Policy Options,
Regional Support for Inclusive Education in South East Europe,
Obrazovanje za pravicno drustvo.

Damir Saboti¢

Profesor B/H/S jezika i knjiZzevnosti u Prvoj gimnaziji u Saraje-
vu, knjizevnik. Objavio je zbirku poezije Privatna svetilista, zbir-
ku pri¢a Zaziva¢ meleka i roman Nadi me. Kratke pri¢e su mu
do sada objavljene u dvije antologije: Pod pritiskom: Panorama
savremene bosanskohercegovacke price i Rat i price iz cijelog svi-
jeta: Antologija savremene bosanskohercegovacke pripovijetke te u
zborniku Izvan koridora. (Jezik i knjiZevnost)

Dzenana Trbi¢

Od 1994. godine zaposlena u Fondu otvoreno drustvo BiH. Na
programima kojima se nastoji unaprijediti kvalitet javnog obra-
zovanja u Bosni i Hercegovini realizovala je razli¢ite projekte u
oblasti afirmacije kritickog preispitivanja, aktivizma, jednako-
pravnosti i univerzalnih ljudskih vrijednosti u obrazovanju.
Nenad Velickovic¢

Vanredni profesor na Filozofskom fakultetu Univerziteta u Sa-
rajevu. Doktorirao s temom ideoloske instrumentalizacije knji-
zevnosti u osnovnim i srednjim $kolama. Urednik magazina za
pravednije obrazovanje Skolegijum. Objavio je vise knjiga proze,
od kojih je nekoliko romana dozivjelo vise izdanja i prevoda na:
talijanski, njemacki, madarski, makedonski, bugarski, engleski,
poljski, slovacki i slovenacki jezik. Autor je knjiga eseja, studija,
Dijagnoza: patriotizam, Skolokrecina i LaZa i apanaza, te $kol-
skog pojmovnika knjizevnih termina Od slova do smisla. (Jezik
i knjizevnost)
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Na osnovu analize sadrZaja udzbenika nacionalne grupe
predmeta (materniji jezik i knjizevnost, istorija, geografija i
vjeronauk) u Skolama koje rade po razli¢itim nastavnim
planovima i programima (na bosanskom, srpskom ili
hrvatskom jeziku) moze se bez razumne sumnje zakljuciti
da:

od ucenika u Bosni i Hercegovini o¢ekuje se da nauce i
usvoje da su Romi nomadi koji se bave samo sitnom
trgovinom, skupljanjem otpada i muzikom, da Srbi i
Crnogorci vole da ratuju, da je vjerska i etnic¢ka pripadnost
istoznacna (svi Bo$njaci u BiH su muslimani, Hrvati
katolici, a Srbi pravoslavci), da su svi imigranti u Evropi
muslimani, da su narodi koji Zive tradicionalnijim nacinom
Zivota i koji se bave obradom zemlje, lovom i ribolovom
primitivni, da Bliski istok karakteriziraju sukobi, nafta, islam
i terorizam, da je Afrika siromasna i primitivna, da su
Bosna i Hercegovina i Balkan sinonimi za nerazvijenost,
stagnaciju, nestabilnost, sukobe, da je nacija kao
konstrukt postojala oduvijek, da su ateisti nemoralni, bez
jasnog cilja i smisla u Zivotu, osudeni na propast, da su
djevojcice lijepe, ljubazne i Cestite, a Zene su prvenstveno
majke, da je suvremenost vrijleme puno izazova, bolesti,
vrijeme u kojem se ne njeguju nikakve vrijednosti, ne
postuje tradicija, vrijeme u kojem su ljudi usamljeni i
nesretni...



