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Predgovor
Nenad Velickovi¢
DOSADA JE SAMAR ZNANJU

U jesen 2016. godine, kada ovaj priru¢nik izlazi u susret uci-
teljima, nastavnicima

i roditeljima, sadasnjim i buduc¢im, naSe obrazovanje bau-
lja ka jos$ jednoj maglovitoj reformi. Pominju su neki ishodi
ineki ciljevi, i neko dijete u sredistu procesa, ali $ta to tacno
znaci malo ko zna i razumije. A one koji o tome odluc¢uju to
niti ne zanima; njima reforma ne treba, osim ako i ona nece
biti kao i sve dosadasnje, kaobajagi.

U takvim su nepovoljnim okolnostima uciteljice i nasta-
vnice uglavnom prepustene same sebi i svojoj savjesti. Suo-
¢eni svakodnevno s finansijskom nesigurnoscu, zatrpani
¢inovnickim poslovima, sputani losim zakonima sklepanim
na njihovu Stetu, bez sindikata kao zadnje linije odbrane
svojih interesa i bez akademske zajednice kao avangarde
drustvenih promjena, prosvjetni radnici nose prevelik teret
i sve ¢esce klecaju pod njim.



Ovaj prirucnik obraca im se svjestan teskoca, ne da im teret
olaksa, jer to priruc¢nici ne mogu (to moze samo odgovorna
i stru¢na obrazovna vlast), nego da im korak ucini ¢vrséim,
osvjetljavajudi put.

Ne ulazedi u raspravu s obrazovnom politikom, izbjega-
vajudi vjeSto polemiku s nacionalizmom, autorica svjesno
i strateski mudro ignoriSe postojanje tzv. skrivenog kuri-
kuluma i probleme ideoloske indoktrinacije kojima obi-
luju vazedi nastavni planovi i programi. lako ¢e kasnije
priznati da je takav pristup nemogug, ona na pocetku iz-
javljuje da se nece baviti sadrzajima (sta se uci) nego me-
todama, strategijama, alatima (kako da se uci). Nju u ta-
kvom pristupu ne zanimaju ni udzbenici, ni norme, ni op-
terecenja djece, ni vazedi normativi; nista od onoga sto
duge iznad ucionica prefarbava u sivo. Ona se obraca na-
stavnicama i uciteljicama (misle¢i i na muskarce) opisu-
juci poucavanje kao aktivnost u kojoj djeca, vodena stari-
jom osobom dobrih namjera i pouzdanog znanja, otkri-
vaju i kriticki preispituju svijet oko sebe i upoznaju sebe
u tom svijetu.

Kao najveceg neprijatelja tom procesu ona vidi dosadu.
Dosada je, to vristi iz ovog priruc¢nika, poraz nastavnickog
poziva. Tamo gdje se djeca dosaduju, tj. gdje nisu aktivno
ukljucena i podstaknuta da dublje razmisljaju o onom
¢emu ih poucavamo, nema ucenja. Mozda ima nasilja,
mozda ucjena, mozda kompromisa, mozda drila, ali uc¢enja
nema. Ucenja ima tamo gdje ima smijeha i igre, gdje ra-
doznala pitanja vrijede vise od nastrebanih odgovora.

Na prvi pogled ovakva slika obrazovanja dozivljava se kao
jedna idealizacija, gotovo utopija. Cini se takvom u kon-
trastu sa realnoscu. Zato autorica prvi dio knjige posvecuje
dekonstrukciji te realnosti. I ona, ta realnost, stoji na gliba-
vom tlu zabluda i mitova. Inertno zibanje, tako bi se moglo
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opisati stanje naseg obrazovanja, uljuljkanog u davno pre-
vazidena i naukom osporena stajaliSta.

U drugom dijelu, mozda konceptualno najvaznijem, na-
brajaju se principi kvalitetnog pedagoskog procesa u po-
drudju strategija poucavanja, i to njih ukupno cetiri:
Aktivno ukljucivanje i razvoj sposobnosti za cjelozivotno
ucenje (1), Emocionalni i socijalni razvoj (2), Aktivnosti ba-
zirane na iskustvu i kompetencijama (3), Demokratski pro-
cesiiprocedure urazredu (4). To je, na nivou fraza, sve ono
Sto se najavljenom reformom zeli. Ali, kad se te fraze spu-
ste na jezik svakodnevne nastavne prakse, onda postaje ja-
snije i zasto ta reforma nema svijetlu buduénost. Ukratko,
zato Sto se uvodenjem tih principa obrazovanje otima iz
ruku politike i prestaje biti drzavni (ovdje etnicki) ideoloski
aparat. Ta cetiri principa znace ukidanje indoktrinacije,
uklanjanje ideoloskih sadrzaja, uvodenje koncepta vise-
strukih identiteta, kriticko i stalno preispitivanje kuriku-
luma, rad u manjim grupama, veéu povezanost medu
predmetima i predmetnim oblastima, viSe primjera iz Zi-
vota a manje iz udzbenika, vise saradnje a manje takmice-
nja, razvijanje zdrave zajednice, a ne zdrave konkurencije,
ohrabrivanje djece da misle kriticki, a ne poslusnicki.

Koja ¢e vlast ohrabrivati takvo skolstvo?

Alj, s istom dozom cinizma, koji ucitelj nece?

Zato priruénik Sta bi danas u $koli (naslov je namjerno dvo-
smislen, i moze se ¢itati na dva nacina: sta je bilo danas u
skoli, odnosno sta bismo danas radili u skoli), vjerujuéi da
ucitelji i uciteljice ipak mogu uciniti vise dobra nego sto
vlast moze napraviti Stete, u tu relaciju poziva i roditelje.
Kao predstavnici djece i zastitnici njihovih najboljih inte-
resa, a ujedno i kao gradani koji svojim glasovima daju le-
gitimitet vlasti, roditelji se ovdje upucuju u nacine kako
mogu i sami prepoznati kvalitet pedagoskog procesa u
kojem njihovo dijete ucestvuje.
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Priru¢nik, medutim, nema prevratnicke namjere i ne alu-
dira nijednom svojom rije¢ju na politicke okolnosti u kojima
su glavne njegove teze neostvarive. Zato je polovina njego-
vog obima posvecena prakti¢nim, dobro objasnjenim i ilu-
strovanim metodama koje nastavnici u skoli, ali i roditelji
kod kuée, mogu primijeniti u pedagoskom radu s djecom.
Autorica tvrdi, oslanjajuci se na niz teoreticara iz ove obla-
sti, da su nelinearne metode uc¢enja bolje od linearnih, koje
jo$ uvijek dominiraju u Skolskoj praksi. Ona se, izmedu
ostalog, zalaze za povratak crtanja u procese ucenja. Pra-
zan list, postavljen horizontalno, medjij je koji omogucava
razumijevanje i sistematizaciju novih informacija na efika-
sniji na¢in nego sto to ¢ine radne sveske i listovi. Crtisanje
(tako se imenuje taj postupak) — prevodenje misljenja u cr-
teze i rijeci — jedan je od nacina koji zorno pokazuju pred-
nosti konceptualnog nad cinjenicnim ucenjem i znanjem.
Knjiga se zavrsava tematiziranjem skolskog citanja i tuma-
¢enja knjizevnih tekstova. Tu se tradicionalnom obrazova-
nju suprotstavlja transformativno — ono koje tekst ¢ita kao
umjetnicki kodiran isjecak stvarnosti. Razumijevanje teksta
sluzi razumijevanju stvarnosti, razgovor o likovima treba
voditi refleksiji o sebi, knjizevno djelo vazno je ne po svojoj
kanonskoj vrijednosti nego po moguénostima koje nudi dje-
tetu da razumije vlastitu stvarnost i svoje mjesto u njoj. Ako
cjelokupno obrazovanje treba da bude humanisticko, onda
takvo treba biti i ¢itanje literature u $koli. I obrnuto.

1z skole moraju izlaziti sretna, a ne prestrasena djeca. To je
pretpostavka od koje autorica polazi i oko koje za nju nema
kompromisa sa depresivnom realnoséu.

Njenu knjigu, zato, treba ¢itati najprije kao izvor ideja i vrelo
inspiracije uciteljima i nastavnicima, koje ¢e oni prevoditi u
nastavnu praksu na radost daka i zadovoljstvo roditelja.
Samo tom radoscu i tim zadovoljstvom mo¢i ¢e se odmje-
riti njena prava vrijednost.
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5 Uvod )
UCENJE ILI MUCENJE

Nikako da pocne

Tesko se koncentrise

Nema motivacije

Brzo odustaje

Uci napamet

Ne razumije ono Sto Cita

Nije u stanju prepricati svojim rijecima
Ne moZe da uci samostalno

Brzo zaboravlja

Lako se zbuni i sve pomijesa

Ako se nesto od ovog odnosi i na vase dijete znajte da niste
usamljeni i da vase dijete nije jedino koje ucenje poistovje-

¢uje s mucenjem.

Skolsko gradivo je obimno, ponekad tesko razumljivo, a
uciteljice/nastavnice nemaju dovoljno vremena ili sprem-
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nosti da pored predavanja poduce vase dijete i efikasnim
metodama uéenja i misljenja. Cesto, posao organiziranja
ucenja i motiviranja djeteta za ucenje postaje obaveza ro-
ditelja kod kuce, koji ni sami ne znaju kako najbolje pomo¢i
djetetu da zadrzi paznju, upamti i upotrijebi nauceno.
Nagrada i kazna, nagovaranje i ucjenjivanje i druge me-
tode koje roditelji kod kuce koriste za motivisanje djece da
“zagriju stolicu” cesto su nedovoljne ili neefikasne i iako se
¢ini da ponekad i djeluju, njihovi su efekti kratkog daha pa
svaka nova lekcija i novo ucenje predstavljaju i novo mu-
¢enje. Drugim rije¢ima, stolica se mozda i zagrijala, ali um
nije, a nije ni srce. Dijete nije naucilo da koristi svoje spo-
sobnosti za ucenje na najefikasniji nacin.

S druge strane, uciteljice/nastavnice koje u skolama nastoje
pruziti kvalitetan odgoj i obrazovanje daka jure da susti-
gnu normu i “pokriju” programske sadrzaje koji se uprkos
svim nastojanjima u posljednjim decenijama ne rastere-
¢uju. Paci u skole odlaze s teskim torbama punim udzbe-
nika i vjezbanki i kako godine od prvog razreda odmicu
¢ine to sa sve manje i manje radosti. U¢enje postaje prisila
koja je vezana samo uz $kolu i mnogi su se jednostavno po-
mirili s idejom da je skola ono $to se dogada negdje izmedu
drugih zanimljivih i vaznih stvari u njihovom zivotu. Mo-
tivacija daka za skolske aktivnosti postaje jedan od najve-
¢ih izazova za uciteljice/nastavnice.

Ne, danasnja djeca nisu lijena, ona nisu naucila da uce.
Neki ljudi uce bolje, lakse, drugi teze. Oni koji uce uspje-
$nije, rade odredene stvari drugacije, primjenjuju odre-
dene strategije, metode, tehnike i taktike. Do kraja ove
knjige predstavi¢emo odredene strategije, puteve i nacine
poducavanja i ucenja koji mogu biti djelotvorniji od dru-
gih kada je rije¢ o aktivnom ukljucivanju daka u proces
ucenja. Nadamo se da cete se odvaziti na njihovu primjenu,
bilo da ste uciteljica/nastavnica koja dacima u svom razredu
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Zeli osigurati najbolje moguce okruZenje i prilike za ucenje
i gradiva i ucenja bilo da ste roditelji kojima je stalo do us-
pjeha, ali i uzivanja i radosti koje ucenje moze proizvesti
kod vaseg djeteta. No, kako je primarna odgovornost uci-
teljica/nastavnica i $kola da na sistematican i planski nacin
pomognu djeci da nauce uciti, smatramo da je ova knjiga
prvenstveno namijenjena njima, a onda i roditeljima nji-
hovih daka koji mogu saznati kako to uciteljice/nastavnice
rade u skoli da bi i kod kuce pruzili podrsku svom djetetu
na najbolji na¢in. Samo u partnerstvu obitelji djece i njiho-
vih uciteljica/nastavnica ciljevi odgoja i obrazovanja i nade
koje roditelji ulazu u uspjeh djeteta u skolovanju i u zivotu
mogu biti ostvarene.

Svjesni da ce djeca koja zive danas u svijetu koji se mijenja
nevjerovatnom brzinom morati uciti do kraja svog zivota,
a ne samo u $koli, odgovorni smo da im u tome pomo-
gnemo i na raspolaganje damo barem jednako toliko alata
za ucenje koliko i knjiga sto smo im u skolske torbe nakrcali.
Prije nego $to vam predloZimo alate kojima moZete oboga-
titi postojeci repertoar djelotvornih strategija ucenja i po-
ducavanja i opiSemo Skolsku praksu koja na najbolji nacin
ukljucuje djecu u aktivno usvajanje znanja, vjestina i sta-
vova, te tako postavlja temelje za cjelozivotno ucenje, bilo
bi vazno osvijestiti neke mitove, zablude i druga pogresna
i cesto pogubna uvjerenja koja imamo o ucenju. Ove davno
usvojene i s koljena na koljeno generacijama prenosene za-
blude o tome kako djeca najbolje uc¢e mogu nas osujetiti u
nasim namjerama da pomognemo djeci da uce bolje i pa-
metnije. Zato je prvo poglavlje ove knjige upravo i prvi
najvazniji korak koji smo morali napraviti u namjeri da ra-
svijetlimo Sta nas to u nama samima sprjecava da u¢imo s
viSe motivacije, lakse, brze, efikasnije i tome poducimo i
djecu koja su nam povjerena. Nasa uvjerenja ocituju se u
nasim postupcima. Na osnovu nasih postupaka nasa djeca
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formiraju sliku o tome $ta je ucenje i 5ta se cijeni u skoli.
Ova njihova slika, opisana u devet mitova u prvom po-
glavlju, poziva na preispitivanje.

Bez dileme, najveci izazov u preispitivanju shvatanja pro-
cesa ucenja i Skolovanja predstavlja upravo nase vlastito
iskustvo u ucenju i skolovanju. To je ono sto poznajemo a,
kao roditeljima ili uciteljicama/nastavnicama, ono sto ve¢
poznajemo ulijeva sigurnost da e biti korisno i za nas i za
nasu djecu. U najboljoj namjeri, slijedimo poznate modele,
obrasce i pravila, postupke i metode, od kojih su mnogi vec
odavno zastarjeli ili prevazideni. Nepovijerljivi smo ili sum-
njicavi prema novim pristupima, iako istrazivanja nude iz-
nenadujuce uvide i jednostavne, korisne strategije koje
mogu olaksati uc¢enje i uciniti ga efikasnijim. Uporno se ru-
kovodimo izjavama kao Sto su: Sjedi i zagrij stolicu i po-
pravicées ocjene., Procitaj lekciju nekoliko puta pa ces razu-
mjeti., Bez muke nema ni nauke.

Ako nista drugo, svi smo ¢uli za onu potrudi se vise i priz-
najte da ste je i sami upotrijebili barem nekoliko puta u si-
tuacijama kada ste primijetili da djetetovo ucenje ne do-
vodi do ocekivanih rezultata. Ali, kako da dijete razumije
Sta znaci potruditi se vise? ViSe vremena? Vise sjedenja?
Vise od onog istog sto ni u prvom mukotrpnom postupku
nije dovelo do cilja? Gdje grijesimo? Sta da odgovorimo
nasoj inace vrijednoj tinejdzerki kada “zaglavi” u rjesava-
nju skolskog problema, zadatka ili projekta i Zeli napraviti
pauzu i provesti neko vrijeme na kompjuteru? Hoéemo li
insistirati da nastavi uciti dok nekako ne dode do rjesenja,
predloziti joj da pozove prijatelja i zatrazi pomo¢, uzdah-
nuti i glasno negodovati zbog tehnologije koja preuzima
sve sfere zivota novih generacija ili joj dozvoliti da neko
vrijeme provede na facebooku, izade u kratku Setnju ili nesto
slicno? Naravno, odgovor ovisi o jos mnogo faktora, ali
pravljenje petnaestominutne pauze kako bi se otislo u Set-
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nju ili skoknulo na drustvene mreZe ne mora nuzno znaciti
da je rije¢ o ozloglaSenom izbjegavanju ucenja i odugovla-
¢enju. Pod uslovom da smo neko vrijeme zaista predano
radili na problemu, ovakvi prekidi, kada se mudro upo-
trebljavaju, stvaraju uslove za mentalnu “inkubaciju” i iz-
nenadne uvide. Sli¢no insistiranju da se ucenje odvija u ne-
prekinutom vremenskom okviru, skloni smo vjerovati da
su stalno mjesto za ucenje, a obi¢no je rije¢ o radnom stolu
kod kuce i skolskoj klupi u skoli, kao i u¢enje u uvijek isto
vrijeme u toku dana, najbolji saveznici u u¢enju. Da li je to
bas tako? Sta ako zelimo uciti u basti, u parku, uz muziku,
s prijateljima i prijateljicama u Soping-centru? I konacno,
kada i zaSto smo “protjerali” igru iz procesa ucenja kada
znamo da igra potice cjelovit razvoj angazujudi intelekt,
emocije i unutrasnju motivaciju i predstavlja temelj naseg
ucenja dok smo djeca? U odrasloj dobi mi se takoder na-
stavljamo igrati, jedino $to nasim igrama dajemo drugacije
nazive, poput muzike, knjizevnosti, sporta, nau¢nih istra-
Zivanja.

Ucenje je jedna od najprirodnijih stvari koju ¢inimo. Svi
smo rodeni spremni za ucenje, sa Zeljom i potrebom da
uc¢imo. Djeca uce veéinu vremena, pokusavajuci dati smi-
sao svijetu oko sebe. Odrasli se mogu osloniti na prirodni
proces djecjeg ucenja jacajuci iskustvo radosti ucenja, ili
ucenje uciniti napornim, dosadnim iskustvom koje ne do-
prinosi razvoju sklonosti prema cjelozivotnom ucenju.
Jednom kada shvatimo gdje grijesimo, kao roditelji, kao
uciteljice/nastavnice, kao skola, otvori¢emo put ovladava-
nju djelotvornijim strategijama ucenja i poducavanja. Zato
¢emo u drugom poglavlju detaljnije opisati kvalitetnu pe-
dagosku praksu s aspekta primjene djelotvornih strategija
poducavanja, skolsku praksu koja se bitno razlikuje od pra-
kse koja kod daka izaziva stres ili dosadu, a koja ¢e upravo
iz njihovog ugla biti opisana u prvom poglavlju. Naravno,
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nije jednostavno izdvojiti strategije poducavanja iz cjelo-
kupnog slozenog odgojno-obrazovnog procesa koji se
odvija u skoli, ali budu¢i da su ucenje i nastava okosnica zi-
vota i rada u $koli, u ovoj knjizi fokus nece biti na sadrza-
jima skolskih programa, nego na akcijama uciteljica/nasta-
vnica, na onom 5to one svakodnevno poduzimaju u po-
drucdju strategija kojima se daci aktivno ukljucuju u procese
ucenja i kojima se dacima pomaze da razviju sposobnosti
na kojima se temelji uspjeh u ucenju, a koje ¢e im biti po-
trebne cijeloga zivota, a ne samo u vrijeme $kolovanja. Jer,
ucenje nije aktivnost vezana samo uz djecu i mlade. Ono
ne prestaje ni u odrasloj dobi. Sjetite se samo koliko ste
novih izazova morali savladati od momenta kada ste zavr-
$ili skolovanje do danas. Skola jeste vazna, ali u¢enje koje
ne prestaje s prestankom skolovanja je jos vaznije. Iako uce-
nje pocinje rodenjem i ne prestaje do kraja zivota, najcesce
se dovodi u vezu s periodom skolovanja. Ovaj period zai-
sta i predstavlja izvrsnu priliku da djeca i mladi razviju spo-
sobnosti na kojima se temelji uspjeh u ucenju i koje ¢e im
biti potrebne cijeloga Zivota:
— sposobnost organizacije i upravljanja vlastitim uc¢enjem,
— sposobnost efikasnog upravljanja vremenom posvece-
nom ucenju,
— sposobnost rjesavanja problema,
— sposobnost procjene i usvajanja novih znanja,
— sposobnost primjene znanja i vjestina u razli¢itim okru-
Zenjima,

— sposobnost odredivanja vlastitih ciljeva u¢enja i uprav-
ljanja vlastitom obrazovnom i poslovnom karijerom.
Pokusajte i sami procijeniti u kojoj mjeri vase dijete ili vasi
daci u razredu vladaju ovim sposobnostima i ima li pro-
stora za unapredenje. Naprimjer, ako govorimo o efika-
snom upravljanju vlastitim procesom ucenja, ono ukljucuje
prognoziranje (koliko je tezak odredeni zadatak, tj. odre-
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deno poglavlje u knjizi i sl.), planiranje (Sta ¢emo raditi za
vrijeme ucenja, tj. kojom strategijom, kojim alatom ¢emo
se sluziti, a koji ¢e nas dovesti do cilja), nadgledanje pro-
cesa ucenja (Sta mi znamo o materijalu koji izuc¢avamo?, sta
ne znamo, a trebamo znati kako bismo postigli ciljeve uce-
nja?, koliko razumijemo materijal koji prouc¢avamo?) i vred-
novanje, procjenu rezultata ucenja i postupaka koje smo
poduzeli u toku uc¢enja. Dobra vijest je da postoje metode
i strategije kojima se svaka od ovih sposobnosti uspjesno
razvija do zadovoljavajuce razine, uc¢enje postaje zanimlji-
vije, brze i lakse, a znanje trajnije.

Mnoge uciteljice/nastavnice ve¢ primjenjuju velik broj stra-
tegija koje ce biti spomenute u ovoj knjizi, i one ¢e se samo
jos jednom mo¢i podsijetiti zasto je vazno postupati na ovaj
nacin i kakva je dobrobit za djecu u razredu kada tako po-
stupaju. Drugi, koji se prvi put susrec¢u s nekim strategi-
jama i metodama koje ¢e biti opisane u ovoj knjizi otvorice
novo poglavlje vlastitog ucenja i profesionalnog usavrsa-
vanja koje, nadamo se, nece zavrsiti samo na ovoj knjizi ili
samo na jednom pokusaju primjene. Za svaku novu vje-
Stinu, bas kao i dacima, i odraslima je potrebno vjezbanje.
Ako pojam “strategija” shvatimo kao $iroki okvir aktivnosti
koji nas vodi do uspjeha, postavljaju se pitanja: Sta su to
onda nastavne strategije? O kakvom okviru u nastavi mo-
zemo govoriti? O kojim je aktivnostima (metodama, tehni-
kama, postupcima) u nastavi rijec te kako ih odabrati? I ko-
nacno, kako definiSemo uspjeh do kojeg nas trebaju dovesti?
Postoje brojne podjele i klasifikacije nastavnih strategija
koje se onda dijele na velik broj metoda i postupaka. Na-
primjer, I. Reece i S. Walker (prema Matijevic 1999.) klasifi-
ciraju nastavne strategije u tri grupe: strategije primjerene
radu s velikim grupama, strategije primjerene radu s malim
grupama te strategije za individualni rad. Bognar (2002.) ih
dijeli na strategije odgoja i strategije obrazovanja te, vode¢i
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se kriterijem zadovoljavanja osnovnih ljudskih potreba,
strategije odgoja dijeli na strategije egzistencije, strategije
socijalizacije te strategije individualizacije. Isto tako, uzi-
majucdi u obzir zadovoljavanje spoznajnih, dozivljajnih te
djelatnih interesa pojedinca, strategije obrazovanja dijeli
na strategije ucenja i poucavanja, strategije dozivljavanja i
izrazavanja dozivljenog, strategije vjezbanja te strategije
stvaranja. Za strategiju poducavanja navodi metode pro-
blemskog, heuristickog te programiranog poducavanja; za
strategiju ucenja otkrivanjem navodi metode istrazivanja,
simulacije i projekta; strategija dozivljavanja koristi metodu
recepcije umjetnickog djela; izrazavanje i stvaranje postize
se metodama interpretacije, evaluacije i kreacije; za strate-
giju vjezbanja navodi metode ucenja ucenja, ucenja jezika,
prakti¢nih radova te tjelesnog vjezbanja a kod strategije
stvaranja razlikuje znanstveno, umjetnicko te radno-teh-
nicko stvaranje.

Ova knjiga nece pruziti sistematican uvid u brojne i razli-
Cite klasifikacije strategija i metoda jer bi to zahtijevalo i
znacajna dodatna pojmovna razgranic¢enja i objasnjenja.
Polazimo od uvjerenja da uciteljice/nastavnice dobro poz-
naju ovu problematiku te da ¢e razumjeti zasto u ovoj
knjizi ne insistiramo na hijerarhijskom poretku i preciznim
razgranicenjima. Razumijemo li da strategije ucenja i po-
ducavanja podrazumijevaju i odabir prikladnih metoda
koje potom obuhvataju jos$ viSe razlicitih tehnika i postu-
paka koje se u nastavnim situacijama poduzimaju, vazno
nam je jo$ dodati da se one u nastavnim situacijama cesto
prozimaju, kombinuju i preklapaju i zato nije uvijek jed-
nostavno utvrditi da li je rije¢ o postupku, tehnici, metodi
i o kojem je tacno postupku, tehnici, metodi, strategiji rijec.
I pojam “alat” koji se u nastavi ponekad dovodi u vezu
samo s materijalnim i tehnickim sredstvima koja ucitelji-
cama/nastavnicama stoje na raspolaganju, u ovoj ¢emo
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”ou

knjizi upotrebljavati skupa s pojmovima “strategija”, “me-
toda”, “tehnika”, “postupak” kako bismo pojednostavljeno
naglasili prakti¢nost i korisnost poduzimanja odredene ak-
tivnosti ili na¢in njenog obavljanja u razli¢itim situacijama
ucenja i poducavanja.

Iako ¢emo u tre¢em poglavlju detaljnije opisati postupak
primjene najmanje deset strategija ucenja i poducavanja i
dati nekoliko primjera njihove primjene u ucenju i podu-
¢avanju razlicitih tema iz razlicitih predmetnih podrugja,
vazno nam je ve¢ sada napomenuti da je teziste ove knjige
sve vrijeme na pitanju KAKO poducavati i uéiti, a ne STA
poducavati i uciti. Iako je neizmjerno vazno poducavati
kvalitetne sadrzaje i izlagati djecu vrijednim informaci-
jama, ova knjiga vam nece dati ni pregled ni prijedlog sa-
drzaja, tema, lekcija itd., nego ¢e traziti od vas da slijedeci
programske sadrzaje koje vase dijete uci u skoli ili, ako ste
uciteljica/nastavnica, koje poducavate u skoli, opisane stra-
tegije posmatrate s posebnom osjetljivosc¢u, kako za uzrast
djeteta tako i u svjetlu obrazovnih ciljeva i odabira sadrzaja
koje dijete treba da uci.

Ucenje i poducavanje su procesi koji se odvijaju odrede-
nom logikom. Kad poznajemo ovu logiku, ovaj “logicki
okvir za ucenje i poducavanje”, poc¢injemo razmisljati na
jasniji nacin i kada je rije¢ o odabiru oblika, metoda i teh-
nika rada koje primjenjujemo. Strategijama, metodama,
tehnikama tj. alatima koje primjenjujemo unutar logickog
okvira za ucenje i poducavanje pospjesujemo motivaciju
daka i njihovo aktivno ukljucivanje u ucenje, pomazemo
im da uce uciti, misliti o onom §to uce, a ne samo pamtiti
gradivo. Dakle, iako ¢e upotreba alata za ucenje rezultirati
i boljim zapamdéivanjem, krajnji cilj nam je njihovom upo-
trebom pospjesiti razvoj kritickog i kreativnog misljenja.
Ako zelimo potaknuti dake da razmisljaju ne samo o sadr-
zajima koje uce nego i o vlastitom procesu ucenja i razmi-
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Sljanja, necemo ih propitivati samo o nauc¢enom gradivu.

Pitanjima kao $to su: “Sta te je danas iznenadilo i za3to?”,

“Sta je najvaznije to si naucio danas i zasto misli§ da je to

najvaznije?”, “Sta bi jos Zelio o tome nauciti i zasto?”, “Kada

si bio najkreativniji i §ta misli§ zato?”, “Sta je danas pobu-

dilo tvoju radoznalost i kakav je osjecaj uciti sa zanima-

njem?”, “Kada si u toku uc¢enja promijenio neko svoje ranije

misljenje i za$to?”, “Sta moze$/trebas uciniti s ovim 3to

zna$?” mozemo im pruziti priliku da se vrate u srediste vla-

stitog procesa ucenja i da reflektujuci na taj proces iz njega

izvuku najvecu korist.

Strategije, metode i tehnike koje ¢emo predstaviti u ovom

poglavlju imaju neobi¢ne nazive: oluja ideja, KWL, Vennov

dijagram, mreZa za razmatranje, INSERT, slagalica, ¢inkvina,

odabiranje bacanjem kocke itd. Ovi alati pomazu dacima da

upravljaju informacijama kojima su izloZeni, odnosno da

sadrzajima ucenja pristupe kriticki razmisljajuci te koristeci

viSe razine vjestina razmisljanja, jer znanje je viSedimen-

zionalno i sastoji se od sljedecih razina:

— Znati nabrojati neke informacije

- Prepoznavati informacije

— Znati informacije povezati u cjelinu

— Znati odnose izmedu tih informacija

— Znati prepoznati uzro¢no-posljedi¢ne veze

— Znati primijeniti nauceno znanje

— Znati to generalizirati u opce nacelo i pravilno primje-
njivati u razlic¢itim situacijama

Na kojoj se razini uc¢enje vaseg djeteta ili daka u vasem raz-

redu najcesce zaustavlja? Zasto?

Kada znamo da neuspjesni daci nastoje jednostavno upam-

titi Sto vise podataka, napamet i najcesce bez razumijevanja,

postavlja se pitanje postoji li drugaciji nacin — onaj koji ée osi-

gurati ucenje s razumijevanjem, a ujedno osigurati i trajnije

zapamcivanje, tj. kako to rade oni koji su uspjesni u ucenju.
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Oni koji su uspjesni u ucenju ne dozivljavaju gradivo kao
veliku masu nepovezanih dijelova, ve¢ kao jednu veliku
smislenu cjelinu koja je povezana i sa svakodnevnim zivo-
tom. Oni posmatraju pojedine dijelove u svjetlu Sire cjeline
¢iji su dio. To im olakSava razumijevanje i pamcenje poje-
dinih podataka. Uspjesni daci prvenstveno nastoje da
dobro razumiju glavnu poruku teme koju proucavaju kao
i opste ideje i koncepte. Uspjesni daci u ucenju povezuju
novo gradivo sa Sirim kontekstom i drugim izvorima zna-
nja. Zato oni znaju da razlikuju bitne od nebitnih informa-
cija. Time je kvalitet njihovog znanja bolji. Uspjesni daci
tokom ucenja stvaraju zive, zanimljive slike pojedinih in-
formacija ili opisanih dogadaja. Oni vizualiziraju informa-
cije, tj. pokuSavaju stvoriti sliku onoga sto Zele da zapamte.
Te slike postaju znakovi koji im pomazu da se prisjete in-
formacija. Kako bismo dacima olaksali stvaranje i koristenje
ovih slika, predstaviéemo tehnike ucenja koje se nazivaju
formiranje grozdova i mape uma, koje su ustvari svojevrsni
graficki organizatori za vizuelno povezivanje pojedinih di-
jelova ili aspekata informacije. Ove tehnike pomazu dacima
da vizuelno strukturiraju pojmove o kojima uce i njihove
karakteristike u hijerarhijsku organizaciju ili da ih putem
slobodnih asocijacija strukturiraju oko centralne kljucne ri-
jeci, teksta ili ideje kojoj se dodaju ideje, rijeci i pojmovi s
kojima je povezana.

Osim Sto dacima Zelimo pruziti vise uzivanja u $kolskim
aktivnostima, lakse, brze i bolje ucenje, vise aktivnog uklju-
¢ivanja u procese razmisljanja i ucenja, a manje pasivnog
“predavanja i primanja” informacija, Zeljeli bismo ih po-
taknuti i na razmisljanje o vaznim konceptima, rjesavanje
stvarnih problema, donosenje odgovornih odluka te raz-
misljanje o vlastitom postupku razmisljanja, a manje ne-
kritickog prihvatanja svega Sto vide i ¢uju. Iako se vjestine
kritickog razmisljanja ne razviju u cijelosti sve do adole-
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scencije, temelji se postavljaju u ranom djetinjstvu, a da bi
djeca bila dobra u razmisljanju, moraju vjerovati da je raz-
misljanje zabavno i Zeljeti da budu bolji u tome. Moc¢no
sredstvo za poticanje i za stimulaciju kritickog misljenja su
pitanja uciteljica/nastavnica. Pitanjima koja uciteljice/na-
stavnice postavljaju uspostavlja se odredena atmosfera u
razredu. Ovim se pitanjima pokazuje Sta je vazno (pamce-
nje ¢injenica ili misljenje, ideje, analiza), poticu se procesi i
smjer misljenja, stvara atmosfera u kojoj “nema glupog pi-
tanja ili odgovora”. Kada u pitanjima dominiraju doslovna,
faktografska, ¢injeni¢na pitanja na koja postoji samo jedan
mogudi i ispravan odgovor, dacima je potrebno samo po-
vrsno poznavati sadrzaj, te rijeciifraze posudene iz udzbe-
nika, teksta ili iz predavanja uciteljice/nastavnice.

Mnogi su daci razvili sposobnost pamcenja ¢injenica a da
uopste ne razumiju osnovnu zamisao iz koje c¢injenice po-
ticu. Sposobni su pamtiti a da ih to $to su naucili nimalo ne
promijeni ili potakne na razmisljanje. Zato ¢emo na samom
kraju ove knjige predstaviti jos jedan alat koji uciteljice/na-
stavnice mogu koristiti prvenstveno u nastavi ¢itanja. Rijec¢
je o transformativnom dijaloskom procesu, koji djeci po-
maze da tekstovima koje ¢itaju pristupaju kriticki, ne prih-
vataju zdravo za gotovo sve §to je napisano, nego svoj
odnos prema primljenim informacijama grade na osnovu
misli i osje¢anja proizaslih nakon ¢itanja. Podsti¢uéi pro-
cese kriticke analize Stiva koje ¢itaju, nije nam cilj da razvi-
jamo kriticku svijest kod djece u svrhu intelektualne vjezbe,
vec zelimo da djeca po¢nu spoznavati vlastitu sposobnost
da donose odluke i da uti¢u na svoj zivot i odnose s dru-
gima i svijetom koji ih okruzuje, odluke koje ¢e obogatiti
njihov vlastiti Zivot i uciniti svijet oko njih boljim.
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Napomena:

Kako bismo osigurali rodnu ravnopravnost u koristenju je-
zika u ovoj knjizi, a pritom $to manje opteretili tekst, odlu-
¢ili smo koristiti imenice u muskom rodu ucitelj/nastavnik u
prvomi tre¢em poglavlju knjige, a imenice u Zenskom rodu
uciteljica/nastavnica u uvodu i drugom poglavlju. Imenicu ro-
ditelji koristicemo uvijek u mnozini muskog roda (i dodatno
podrazumijevati sve one koji u obiteljskom okruzenju brinu
o djetetu bilo da je rije¢ o starateljima ili drugim ¢lanovima
obitelji koji nisu nuzno i bioloski roditelji djeteta) dok ¢emo
umjesto imenica ucenik i ucenica uglavnom koristiti imenicu
daci, koja se podjednako moze odnositi na oba spola.

I na kraju ovog kratkog uvoda, a bas prigodno za pocetak
prvog poglavlja, evo i jednog izazova za vas.

Pet kutija znanja

1. Ono sto ZNAMO DA ZNAMO je u prvoj.

2. Ono sto ZNAMO DA NE ZNAMO je u drugoj.

3. Ono sto NE ZNAMO DA ZNAMO je u trecoj.

4. Ono sto NE ZNAMO DA NE ZNAMO je u cetvrtoj
5. Gdje se nalazi peta kutija i ta je u njoj?

1. znamo da znamo

2. znamo da ne znamo

3. ne znamo da znamo

4. ne znamo da ne znamo
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5 L. poglavlje
ONO STO MISLIMO DA ZNAMO
O UCEN]JU I SKOLI

(a ustvari je pogresno)

Kako znas?
Znam iz vlastitog iskustova.

Svi smo i8li u 8kolu, zar ne? Ili gotovo svi. Prije ili kasnije,
zavrsili smo svoje Skolovanje, s manje ili vise uspjeha,
mjereno ocjenama koje su upisane u nase knjizice, svje-
docanstva, diplome. Bez obzira sto su nekima od nas sje-
¢anja na skolske dane draga i ugodna, dok su drugima
mucna i stresna, period skolovanja bez sumnje predstav-
lja jedno od najznacajnijih iskustava u zivotu svakog ¢o-
vjeka. Iz tog iskustva naucili smo mnogo o sebi, o ljudima,
o svijetu... Imali smo svoje omiljene i svoje omrazene uci-
telje i nastavnike, one “stroge, ali pravedne”, one koje smo
cijenili uprkos lo$oj ocjeni i one koje smo prezirali uprkos
dobroj. Grubo govoredi, na vlastitoj kozi naucili smo po-
nesto i o samom ucenju i Skolovanju. Ili samo mislimo da
smo naucili?
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Danas smo roditelji ili edukatori, ucitelji/nastavnici, i
imamo svoju djecu ili svoj razred i da¢emo sve od sebe da
djeci koja su nam povjerena pruzimo najbolje smjernice,
savjete, poticaje kako bi bila uspjesna u uéenju. Cini se da
za roditelje obrazovanje djece nikad nije zauzimalo vaznije
mjesto. Zelimo nasem potomstvu buduénost sa $to boljim
izgledima, zato je uspjeh u skoli tako vazan. Nije nimalo
¢udno §to u toj plemenitoj namjeri cesto najprije posezemo
za vlastitim iskustvom i razumijevanjem koje smo sami ste-
Kkli u toku skolovanja i koje je duboko urezano u nasu svi-
jest da ponekad c¢ak ni ne znamo otkud znamo nesto sto
mislimo da znamo ili kada smo ta¢no formirali odredeni
stav o tome kako djeca uce i Sta je najbolje za njih. Zanim-
ljivo je da su i ucitelji/nastavnici, koji su stekli profesionalna
znanja i kvalifikacije, jednako podlozni uticaju koji je na
njih ostavilo njihovo vlastito skolovanje te da su mnogi nji-
hovi “profesionalni” postupci, ¢esto i nesvjesno, rukovo-
deni ovim iskustvom.

Bez dileme, najveci izazov u preispitivanju shvatanja pro-
cesa ucenja i Skolovanja predstavlja upravo nase vlastito
iskustvo u ucenju i skolovanju. To je ono $to poznajemo, a
kao roditeljima ili edukatorima ono $to ve¢ poznajemo uli-
jeva sigurnost da e biti korisno i za nas i za nasu djecu. U
najboljoj namjeri, slijedimo poznate modele, obrasce i pra-
vila, postupke i metode, od kojih su mnogi ve¢ odavno za-
starjeli ili prevazideni. Nepovjerljivi smo ili sumnjicavi
prema novim pristupima, iako istrazivanja nude iznena-
dujuce uvide i jednostavne, korisne strategije koje mogu
olaksati ucenje i uciniti ga efikasnijim.

Nerijetko ¢ujemo onu staru: Sjedi i zagrij stolicu i popravi-
cées ocjene. ili Procitaj lekciju nekoliko puta pa ces razumjeti.
Ono $to je djelovalo kao dobar put nekad, danas mozda
viSe nije. Mozda je odredeni put, nacin ucenja i poducava-
nja bio dobar za doba u kojem je nastao i za drustveno-
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-ekonomski sistem kojem je sluzio. Naprimjer, u doba in-
dustrijske revolucije i potrebe za $to masovnijim obrazova-
njem stanovnistva za rad u tvornicama primjenjivan je tzv.
univerzalni pristup za sve koji je naglasavao vaznost me-
morisanja, a uspjeh daka procjenjivao se sposobnoscu re-
produkcije zapaméenih cinjenica, ali ne i sposobnosti mi-
Sljenja. Nakon zavrsenog skolovanja slijedilo je zaposlja-
vanje i eventualna dodatna obuka uz rad, samo ukoliko po-
slodavac utvrdi nedostatke u znanju, i tako sve do penzije
bez potrebe za kontinuiranim obrazovanjem. Zivot je u in-
dustrijskom dobu posmatran kao niz izolovanih segme-
nata: skolovanje, posao, penzija. Danas, u informacijskom
dobu, u eri cjelozivotnog ucenja u koju smo zakoracili, ova-
kvo razmisljanje viSe nije odrzivo. Puko poducavanje ci-
njenicama u danasnjoj skoli je zastarjelo, a konkurentnost
na trzi$tu rada postize se kontinuiranim upotpunjavanjem
vlastitog skupa vjestina i znanja, sto podrazumijeva stalno
ucenje do kraja zivota. Zar ne bi onda bilo vazno nauciti
kako uciti, uciti bolje i uspjesnije i kona¢no — uzivati u uce-
nju, uzivati u ovoj aktivnosti koja nesumnjivo ima ogro-
man znacaj za covjeka tokom cijelog njegovog zivota, a ne
samo u toku skolovanja.

Svijet je znacajno promijenjeno mjesto u odnosu na samo
par desetljeca unatrag i shvatajuci implikacije ovih stalnih
promjena u drustvu, nauci, tehnologiji, ekonomiji, mnogi
roditelji i edukatori poc¢inju aktivno tragati za boljim pute-
vima ucenja i skolovanja za svoju djecu. Nastoje stvoriti
takvo okruzenje, u skoli ili kod kuce, koje ¢e pospjesiti nji-
hovo ucenje i razvijati ih kao znatizeljne, kreativne, stra-
stvene dake koji nece prestati uciti do kraja zivota.

Ipak, starih zabluda o ucenju se tesko rijesiti. Svijet se pro-
mijenio, prevaziden je velik broj pogresnih, nepotpunih ili
iskrivljenih uvjerenja o ucenju, ali promjene u pristupima
u ucenju i poducavanju jedva da su primjetne. Jos je uvijek,
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naprimjer, Siroko rasprostranjena izreka Bez muke nema
nauke. Ona predstavlja duboko ukorijenjenu predstavu o
ucenju kao o mucnom, asketskom ¢inu, koji zahtijeva visok
stepen samodiscipline i pozrtvovanosti. Obi¢no se odvija u
izolaciji, kao u zatvorskoj ¢eliji, i podrazumijeva monotono
iiscrpljujuce ponavljanje gradiva. Za mnoge dake, ucenje
je zato veoma stresna aktivnost i velik teret. Cesto, ¢ak i uz
pridrzavanje strogih, tradicionalnih pravila u¢enja, uprkos
provedenom vremenu i ulozenoj energiji, rezultati izostaju.
Tada mozemo ¢uti staru dobru Potrudi se vise. Ali, kako da
dijete razumije Sta znaci potruditi se vise? Vise vremena?
Vise sjedenja? Vise od onog istog $to ni u prvom mukotrp-
nom postupku nije dovelo do cilja? Gdje grijesimo? Prije
svega, grijeSimo u tome $to brojna prevazidena, neefikasna
i ¢esto pogubna uvjerenja o ucenju i skolovanju uzimamo
zdravo za gotovo, ne propitujudi ih. Jednom, kada se odva-
zimo skinuti jaram ovih zabluda o u¢enju bi¢emo slobodni
da naucimo efikasnije pristupe ucenju, poducavanju i sko-
lovanju. Pritom je vazno ostati otvoren kako se ne bismo
zarobili novim modernim zabludama, o kojima ¢e takoder
biti rijeci u ovoj knjizi.

Kako su nastali mitovi o uc¢enju i skoli?

Svak od nas je roden u ovom svijetu punom cuda, radoz-
nalosti, kreativnosti i snova. Od prvih dana Zivota, djeca po-
¢inju razvijati svoje kapacitete za istrazivanje i shvatanje
svog okruzenja, povezivanje s onima koji se brinu za njih i
za dozivljavanje radosti Zivljenja. Nacin na koji dozivljavaju
svijet postaje njihovo “originalno istrazivanje” i osnova za
zakljucke koje ¢e sami donijeti. Kada zapoc¢ne njihovo for-
malno skolovanje, njihove prirodne tendencije za uc¢enjem
u velikoj mjeri se zamjenjuju skolskim rutinama razvijenim
da organizuju njihovu igru i razviju bazi¢ne vjestine kao sto
su Citanje, pisanje, ra¢unanje. Ove rutine treniraju dake da
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slijede uputstva, budu uljudni prema vr$njacima i vr$njaki-
njama, predvidaju i akumuliraju znanja. Ove rutine, me-
dutim, takoder, Salju poruku da je ucenje predvidljiv pro-
ces kojim upravlja ucitelj/nastavnik. Paci brzo shvate da u
ucionici postoje pravila, da postoje tacni i pogresni odgo-
vori, te da postoje nacini na koje mogu ucitelja/nastavnika
udiniti sretnim. Ovakve rane generalizacije postaju uvjer-
ljivi mitovi koji odvlace dake od njihovog prirodnog kapa-
citeta za ucenje. Neuspjeh postaje nesto sto treba izbjega-
vati pod svaku cijenu. Pruziti ucitelju/nastavniku ono $to on
trazi je od kriticne vaznosti ako Zelite dobiti dobre ocjene. Pi-
tanja su dobra samo ako su u vezi s temom. Razvijanje do-
brih ideja mora biti uc¢injeno u skladu s datim uputstvima.
Dacima uskoro postaje lakse odgovaranje na pitanja koja
imaju jedan mogudi odgovor, rjeSavanje problema koji zah-
tijevaju predvidljiv put do rjeSenja, pisanje radova prema
zadatom predlosku ili u skladu s propisanom formom i pri-
kupljanje podataka za istrazivanje odredene teme koju je,
naravno, zadao ucitelj/nastavnik. Unutrasnju motivaciju, ra-
dost i smisao zamijenit ¢e apatija, fiksacija na ocjene i pre-
danost da se uradi ono $to je potrebno kako bi ucitelji/nasta-
vnici i roditelji bili sretni.

Mnogi daci pocinju vjerovati da je skola svojevrsni zamorni
posao koji treba izdrzati, podnijeti i Zive za one trenutke
kada se ovi parametri uklanjaju i oni ponovo postaju go-
spodarii gospodarice svog zivota. Rezultat — dosada i mlak
uspjeh — ne iznenaduje, ali da li je ovakav nacin skolovanja
u ranim godinama neophodan kako bi daci usvojili potre-
bna znanja koja ¢e im omoguciti uspjesan nastavak skolo-
vanja, upis na fakultet, posao?

Paci u sve nizim razredima i ucitelji/nastavnici u sve rani-
jim fazama svoje profesionalne karijere gube radost u svom
radu. Postaju iznureni ogranic¢enjima koja uniStavaju nji-
hovu imaginaciju i potiSteni nezainteresovanos¢u iskusni-
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jih kolega i kolegica za njihove ideje. Negdje usput, mi —
edukatori, roditelji i djeca odlucili smo da Skolovanje treba
ovako izgledati, da skola mora biti dosadna i naporna da bi
se ucenje dogodilo. Svi smo odgovorni za ponavljanje ova-
kve realnosti.
U nastavku ¢emo opisati 9 mitova koji upravo nastaju
tokom Skolovanja:
Mit #1: Onaj koji slusa najpaZzljivije, najvise upamti i
nauci; dakle — tiha ucionica znaci dobro ucenje.
Mit #2: Ono sto ucitelj/nastavnik zeli da kazem vaznije
je od onog sto ja zelim redi.
Mit #3: Brzina je sinonim za inteligenciju.
Mit #4: Ponosna sam na sebe samo ako dobijem dobru
ocjenu.
Mit #5: Ako sam napravio gresku, moj posao je samo
da pogresan odgovor zamijenim ispravnim.
Mit #6: Ono sto uc¢im u $koli nema mnogo veze s mojim
zivotom, ali ne bi ni trebalo imati — ovo je skola.
Mit #7: Nacin na koji Zelim da me moji vr8njaci i vr-
$njakinje u razredu vide uti¢e na nacin na koji se pona-
Sam i kada je rije¢ o ucenju.
Mit #8: Ako sam previSe zaostao s gradivom, nikad
necu sustici ostale.
Mit #9: Poenta zadatka je da se $to prije obavi i skine s
liste obaveza.
Bez obzira da li ova uvjerenja dolaze iz vlastitog iskustva,
od komentara drugih daka, pogresnih poredenja daka jed-
nih s drugima ili iz povratnih informacija koje daci dobi-
jaju od ucitelja/nastavnika i roditelja, ostajanje pri ovim
uvjerenjima umanjuje njihov nivo angazovanosti u u¢enju
i uti¢e na pogresnu procjenu vlastitih sposobnosti.
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Mit #1: Onaj koji slusa najpazljivije, najviSe upamti i
nauci; dakle — tiha uc¢ionica znaci dobro ucenje
Vjerovanje da je dobro dijete mirno dijete svoj vrhunac do-
zivljava u periodu skolovanja. Tradicionalni savjeti o uce-
nju nas upucuju da ucenje treba da se odvija na mirnom
mjestu i ustaljenom rutinom. Zato vecina nas kada nas
neko pita da opisemo kako se najbolje uci odgovara: pa-
zljivim sluSanjem i citanjem, a prva slika koju zamisljamo
su daci koji sjede u tiSini u klupama i slusaju ucitelja/na-
stavnika koji predaje. Nastava u skoli se uglavnom poisto-
vjecuje s predavanjem, a kao najbolji nacin predavanja se
podrazumijeva izlaganje informacija pomocu unaprijed
dobro utvrdenog plana. To ne treba da nas ¢udi, jer veéina
nas je imala predavanja tokom cijele osnovne/srednje skole
i na fakultetu.

Dodatno, ovo uvjerenje se gradi i kod djece najmladeg
uzrasta u svakoj prilici kada im odrasli upucuju poruke
tipa: Samo se ti izigraj. Uskoro ce$ u skolu, a onda nema vise
igre., Smirices se ti kada dodes u skolu. Zanimljivo je, tako-
der, kako djeca najmladeg uzrasta, koja jos uvijek nisu kre-
nula u skolu, crtaju ucionicu - tri reda klupa, daci koji
mirno sjede s knjigom na urednom stolu i u¢itelj/nastavnik
ispred table, nerijetko sa Stapom u ruci!? Ovakva predstava
skole vec je formirana u glavama djece i, nazalost, u mno-
gim Skolama Ce biti i potkrijepljena.

Ali, ¢injenica je da vecina ljudi najbolje uci kroz aktivan rad
s novim konceptima i idejama — rjeSavanjem stvarnih pro-
blema, postavljanjem pitanja i odgovaranjem na pitanja,
raspravljajuci, prave¢i mape uma, prezentacije, istraziva-
njem i objasnjavanjem. Glasna ucionica, ako se pravilno
kontrolise, ukljucuje glasove mnogih daka koji aktivno uce-
stvuju. Uspjesni ucitelji/nastavnici, zato, ne zaziru od gla-
sne ucionice, nego pruzaju dacima mogucnosti da se
ukljuce u sve vrste ovakvih aktivnosti.
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Mit #2: Ono $to ucitelj/nastavnik Zeli da kazem vaznije
je od onog $to ja zelim reci

Daci pocinju vjerovati da ¢e ako uspiju otkriti Sta uci-
telj/nastavnik zeli, voli, ili misli biti uspjesniji. Mnogi su
naucili kako da uguse vlastita gledista, ideje, kreativne im-
pulse i pristupe u rjeSavanju problema procjenjujuci da nije
vrijedno da na njima insistiraju, jer ako i pokusaju, uci-
telj/nastavnik pronade nacin da ih “vrati” na pravi put kako
ne bi pogrijesili. Daci koji usvoje ovaj nacin razmisljanja
¢esto sami pocinju traziti od ucitelja/nastavnika direktne
smjernice kako bi osigurali da njihov rad “odgovara”
onome $to ucitelj/nastavnik Zeli:

“Sta vi mislite koja bi boja najbolje odgovarala na ovom cr-
tezu?”

“Sta vi mislite koji je najbolji nacin da se pristupi rjesavanju
ovog zadatka?”

“Sta je po vama najvaznije da se zapamti u ovoj lekciji?”
“Sta vi mislite da je pisac htio rec¢i u ovom poglavlju?”
Ovakav “klijent — posluzitelj” mentalitet bitno se razlikuje
od rada koji bi trebao dovesti do kvalitetnog rezultata.
“Posao” daka nije da udovolji uc¢itelju/nastavniku kako bi
tako zaradio svoju “platu” (kroz pohvale, dobre ocjene, di-
plomu), nego da razvija vlastite sposobnosti.

Kada daci po¢nu odustajati od vlastitih ideja ili stajalista
zbog intelektualnog pritiska ili kontrole od strane autori-
teta, oni uce da se nekriticki priklanjaju ekspertima i auto-
ritetima (i, $to je mozda jo$ i gore, prestaju da razvijaju vla-
stite argumente uopste).

Godine iskustva u skolovanju u kojem se oc¢ekuje da daci
prepisuju zakljucke s table, kljucne tvrdnje i definicije, sli-
jede postupke koje je ucitelj/nastavnik jasno zacrtao, uce-
stvuju u razrednim diskusijama vodenim unaprijed dizaj-
niranim pitanjima niskog kvaliteta i koja sluze tek za pre-
gled sadrzaja poducavanja, pisu literarne radove prema za-
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datom obrascu, izvrsno odrzavaju ideju kako je za uspjeh
u ucenju i Skolovanju potrebno biti miran i poslusan, slusati
ucitelja/nastavnika, postupati prema uputstvima i biti u sta-
nju ponoviti ono sto je ucitelj/nastavnik govorio.

Jedna je ucenica opisala svoj ucenicki posao kao “lose ka-
raoke” — “pjevanje” onoga sto ucitelj/nastavnik ve¢ misli'.
Drugi ucenik je opisao ucenje kao “hodanje tudim stopama
po ve¢ ugazenoj stazi”. Trei je izjavio: “Kad bi ucenici vise
govorili ono $to oni misle, nastavnici bi mogli nauciti vise o
njihovom nacinu razmisljanja umjesto da samo govore da
li je nesto ispravno ili pogresno. Kada bismo u diskusijama
imali viSe od jednog misljenja, nastavnici bi mogli saznati
kako mi razmisljamo o odredenim stvarima i mogli bi svoje
lekcije uciniti zanimljivijim i tako imati veci broj zaintere-
sovanih ucenika.”

Ovakva pasivnost tokom vremena nagriza ucenicki anga-
zman i postignuca i otezava mnogim dacima da probude
svoje umove i razviju dublje razumijevanje onoga sto uce,
razviju znacajne ideje, inovativne pristupe i da se kreativno
izraze kada im se za to ukaze prilika. Iako je poducavanje
daka strukturi i odgovarajué¢im procedurama vazno, mora
postojati ravnoteza izmedu naglasavanja pravila i naglaska
na razvoju ideja.

Mit #3: Brzina je sinonim za inteligenciju

Daci koji vjeruju u ovaj mit postaju zavidni posmatrajuéi
druge koji uvijek prvi zavrse zadatak. “Zasto ja ne mogu
zavrsiti brzo kao i drugi?”, pitaju se oni. Ovi daci cesto po-
kusavaju raditi tempom koji za njih nije prirodan - suvise

! Prilagodeno iz Yazzie-Mintz, E. (2009). Engaging the voices of students: A re-
port on the 2007 and 2008 high school survey of student engagement. Bloo-
mington, IN: Center for Evaluation and Education Policy, Indiana Uni-
versity.
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brzo da bi se mogli fokusirati na detalje, fine nijanse, struk-
turu i dinamiku zadatka — ili rade svojim tempom, ali se
pritom ljute na sebe zato $to ispadaju spori ili glupi. Ova se
generalizacija dodatno povecava kada daci ne osjecaju ni-
kakvu povezanost sa zadatkom koji obavljaju, kada ne vide
nikakvu dodirnu tacku izmedu onoga sto uce i njihovog
vlastitog zivota. Ucenje vrlo brzo postaje zamorno kada se
iz njega otrgne razigranost i strast i daci pocinju raditi vje-
Stackom brzinom, kao da su na autopilotu.

Daci nisu sami u ovoj trci: njihovi ucitelji/nastavnici, tako-
der, nemilosrdno hrane uvjerenja koja favorizuju brzinu.
Skolski kalendar, kruti planovi i programi te pritisci da dake
pripreme za provjeru znanja na ucestalim klasifikacijama, za
testove i zavrsne ispite primoravaju ucitelje/nastavnike na
forsiranje visokog tempa. Gotovo da ne postoji ucitelj/na-
stavnik koji vam nece potvrditi svoju stalnu zurbu da “po-
krije” dug spisak tema koje se moraju “pokriti” do odrede-
nog roka ili do kraja skolske godine. Nerijetko mozete cuti
ucitelje/nastavnike koji se zale da su u zaostatku s gradivom
te da moraju “zgusnuti” lekcije kako bi nadoknadili izgub-
ljeno. Ovakav mitski vremenski pritisak nikako nije zdrav i
uzrokuje stres kako za ucitelje/nastavnike tako i za djecu.
Ovaj pritisak uzrokuje i svojevrsnu rigidnost u razmisljanju,
jer su ucitelji/nastavnici koji pod pritiskom jure za nastavnim
programom manje skloni prihvatiti alternativne pristupe u
poducavanju i drugacije poglede na ucenje. U Zelji da budu
brzi, uditelji/nastavnici su previse obuzeti propisanom nor-
mom i nemaju vremena da u slucaju neefikasnog ucenja
daka sami pronalaze efikasnije puteve i odgovarajuéi tempo
za njih. Paci koji brzo dolaze do odgovora, brzo obavljaju
zadatke postaju uzor, model, primjer za ostatak razreda; oni
ucitelju/nastavniku pruzaju olaksanje i osjecaj zadovoljstva
jer tako izgleda da je pokrivanje programa u zadatom vre-
menskom okviru mozda ipak moguce, barem za neke dake.
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Vremenski pritisak uzrokuje nespremnost ucitelja/nasta-
vnika da se profesionalno razvijaju u pravcu novih ideja i
pristupa. Oni su toliko usredsredeni na kalendar i ta sve
moraju uciniti da nove ideje i inovativna nadahnuca po-
staju “jos jedna stvar” koja se mora uraditi u vec¢ pretrpa-
nom rasporedu.

Mit #4: Ponosna sam na sebe samo ako dobijem dobru
ocjenu

Daci se cesto identificiraju sa svojim ocjenama i dijele se prema
njima: biti odlikas ili odlikasica postaje identitet, ne samo pro-
sjecna ocjena. Daci, takoder, koriste ocjene kako bi razaznali
svoje sadasnje i buduce kapacitete u nekom predmetnom po-
drudju: “Imam dvojku iz matematike, ali nema veze jer znam
da svakako nisam dobar u matematici.” “Dobila sam ¢etvorku
iz pismene vjezbe, ali ja uvijek dobijam ¢etvorke, ma koliko se
trudila.” Paci obicno samo povrsno obrate paznju na komen-
tare ucitelja/nastavnika koji dolaze uz ocjenu (ako ih uopste i
procitaju), iako ovakva eksplicitna povratna informacija zah-
tijeva najvise uciteljevog/nastavnikovog vremena i predstav-
lja najmo¢nije sredstvo koje moze pomoci dacima da unapri-
jede svoj rad na slicnim zadacima. Paci znaju reci: “Kad do-
bijemo losu ocjenu za nesto, automatski zakljucujemo da
nismo u stanju uraditi dobro to nesto. Ne razmisljamo,
"Uredu, dobio sam takvu ocjenu, dakle moram se popraviti.’
Jednostavno zaklju¢imo da to ne znamo i osje¢amo se ispod
ostalih ucenika koji su dobili bolje ocjene.”
Ucitelji/nastavnici ¢ak tvrde da daci ne vide ocjene kao opis
njihovih postignuca, nego kao cilj po sebi, te da se doima da
su daci viSe zainteresovani za maksimiziranje bodova koje
su prikupili nego za ucenje, ideje, logiku, vjestine ili infor-
macije koje su od sustinske vaznosti za rjeSavanje zadatka.
Ocjene, na izvjestan nacin, postaju roba koju daci dobijaju
u zamjenu za svoj rad.
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Vrlo brzo nakon pocetka skolske godine daci prestaju gle-
dati na ocjene kao na povratnu informaciju i sredstvo koje
moze usmjeriti poboljsanja u u¢enju. Umjesto toga, oni gle-
daju na ocjene kao na glavnu robu koju ucitelji/nastavnici
i Skole nude u zamjenu za izvrsenje posla koji daci obav-
ljaju u skoli. Ovakvo uvjerenje koje daci vrlo brzo usvoje
doprinosi da se fokus pomice daleko od ucenja prema
onome $to moraju uciniti kako bi se zaradila ocjena — roba.
Zato je, naprimjer, prvo pitanje koje daci postavljaju kada
ucitelj/nastavnik najavi novi zadatak ili projekat “Je li za
ocjenu?” i “Koliko bodova nosi?” Uciteljevi/nastavnikovi
odgovori na ova pitanja daju dacima jasnu ideju o tome ko-
liko ¢e truda i vaznosti pridati datom zadatku.

Nacin na koji daci koriste ocjene je disfunkcionalan: ili ih
vide kao pokazatelj svoje inteligencije ili kao mjerilo svoje
sposobnosti da igraju ovu skolsku igru razmjene robe.
Ocjene moraju postati transparentnije mjerilo istinskih po-
stignuca koje dacima i roditeljima pruza kvalitetnu infor-
maciju o trenutnim sposobnostima i snagama s ciljem nji-
hovog unapredenja u buducnosti.

Mit #5: Ako sam napravio gresku, moj posao je samo da
pogresan odgovor zamijenim ispravnim

Paci koji razmisljaju na ovaj nacin rutinski obrisu netacne
odgovore u toku skolskog rada ili pregleda domacih zada-
taka i zamijene ih ispravnim odgovorima. Ovi daci ne po-
kusavaju nauciti sta je krenulo krivo u njihovom prvobit-
nom pokusaju ili mozda ¢ak pokazati da je njihov prvobi-
tni odgovor ustvari bio legitimni, valjani alternativni pri-
stup. Ova rutina koju mozemo nazvati “obrisi i zamijeni”
ogranicava ne samo vrijednost, npr., domace zadace, nego
i vrijednost mnogo slozenijih i sadrzajnijih zadataka. Na-
primjer, kada ucenica ili u¢enik napravi prvi nacrt nekog
pismenog zadatka, on ili ona ocekuje od ucitelja/nastavnika
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da zaokruzi “mehanicke” greske koje je potrebno ispraviti
i obi¢no je sretan, odnosno sretna da ih ispravi, ali malo
komplikovanije opaske (valovito podvucena recenica koja
je nejasna, naprimjer) ucenik ili ucenica obi¢no ignorise jer
nije identificirana vidljiva greska ili na¢in za popravku nije
ocigledan. Ucenik ili u¢enica koja postupa u skladu s ovim
uvjerenjem ocekuje da joj ucitelj/nastavnik pomogne u
ispravljanju ovakvih gresaka.

Iako su mnogi ucitelji/nastavnici frustrirani nespremnoséu
daka da razmotre svoje greske i rastu zahvaljujuéi povrat-
noj informaciji koju dobiju, oni sami omogucavaju ovakvo
ponasanje popravljajué¢i mnoge pogreske za dake i umje-
sto njih. Neki ucitelji/nastavnici to rade iz straha da ¢e dje-
lovati kao da im nije stalo do daka ako im ne pomognu na
ovaj nacin. Drugi to nastavljaju raditi jednostavno jer je
tako brze. Istrazivanje prirode nastanka greske moze zah-
tijevati dosta vremena. Izgleda da ucitelji/nastavnici mnogo
vise rade na unapredenju uratka, krajnjeg produkta (na-
primjer pismene vjezbe) nego na unapredenju sposobnosti
autora i autorica koji rade na tom djelu; popravljaju struk-
turu recenice i bave se formom umjesto ponovnog podu-
¢avanja samog pisanja. U konacnici, ovaj mit ¢e se odrzati
u glavama daka sve dok je brza popravka i davanje isprav-
nog odgovora brza za ucitelje/nastavnike.

Kreiranje kvalitetnih prilika da daci unapreduju svoj rad je
samo pola problema; druga polovica ovisi o tome koliko su
daci zbilja angaZzovani i zainteresovani za rad na zadatku.
Ako je zadatak koji je dat dacima neinspirativan, zahtijeva
izvrsenje prema strogo zadatim koracima, pretpostavlja
samo jedan mogudi ispravni nacin ili jedinstven tacan od-
govor, nerazumno je ocekivati od daka da budu zivo zain-
teresovani za cijeli poduhvat. Kada posao nema smisla na
samom pocetku, ispravka postaje samo jos jedna stavka
posla koji je potrebno obaviti. Paci se moraju vise povezati
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sa svojim Skolskim poslovima odrzivim fokusom na oda-
branom broju smislenih zadataka.

Mit #6: Ono $to uc¢im u $koli nema mnogo veze s mojim
zivotom, ali ne bi ni trebalo imati — ovo je skola

Paci koji razmisljaju na ovaj nacin jednostavno su se po-
mirili s idejom da je $kola dosadna. Skola je ono $to se do-
gada negdje izmedu zanimljivih i smislenih iskustava uce-
nja, kao sto su komunikacija s prijateljima i prijateljicama,
istrazivanje tema koje ih licno zanimaju i rjesavanja auten-
ticnih problema u vlastitom zivotu. Jedna ucenica to obja-
$njava ovako: “Ponekad osje¢am da naprosto moram ura-
diti zadacu ili projekat koji sam dobila. Tesko je istinski udu-
biti se u ono sto radim zato $to me vecina zadataka ili pro-
jekata na kojima radim ne zanima, ali znam da ih moram
uraditi jer ¢e mi trebati kasnije u Zivotu.” Odlikasi i odlika-
Sice i oni daci koji to nisu podjednako vam mogu ispricati
istu pri¢u; njihov ucinak ovisi o tome u kojoj mjeri su se po-
mirili s ovim uvjerenjem.

Ucitelji/nastavnici i roditelji precesto “odgadaju” relevant-
nost onog cemu poducavaju djecu za nekad u Zivotu — kada
krenete na fakultet, kada budete i sami placali racune, kada bu-
dete birali zaposlenje, na poslu, kada pokrenete vlastitu firmu,
kada vi budete pisali knjiqu, ovo $to danas ucimo ce biti vazno.
Ali, kakva je vjerovatnoca da ¢e za onim $to danas uce u
Skoli posegnuti ako se nikada stvarno nisu ni posvetili uce-
nju te materije. Ako daci ne stvaraju spoznajnu strukturu
kako bi fleksibilno pohranjivali znanje i posezali za njim,
imace malo koristi od godina i godina skolovanja kada jed-
nog dana konacno i nastupi.
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Mit #7: Nacin na koji Zelim da me moji vrsnjaci i
vrsnjakinje u razredu vide, utice na nacin na koji se
ponasam i kada je rijec o ucenju

Daci koji razmisljaju na ovaj nacin projiciraju odredenu
sliku koja govori sta je za njih ucenje, ali ta slika ne mora
odrazavati njihov istinski dozivljaj u¢enja. Paci i njihovi
ucitelji/nastavnici podjednako su navikli na imidz daka, lik,
ulogu koju igra, bez mnogo razmisljanja o tome koliko je
taj ucenikov lik autentican. Fascinantno je medutim kako
daci mijenjaju svoju ulogu u razli¢itim ucionicama ovisno
o predmetu ili ucitelju/nastavniku. Na jednom casu ucenik
ili u¢enica je zavaljen(a) u stolici i djeluje nezainteresovano
dok se ve¢ na sljedecem casu entuzijasticno i energi¢no
ukljuc¢uje u aktivnosti. Mnogi ucitelji/nastavnici jednosta-
vno prihvataju daka ispred sebe kao “pravog daka”, umje-
sto da se zapitaju Sta motivira ovog daka te da li je ponasa-
nje koje su uocili izuzetak ili pravilo. Ucitelji/nastavnici, ta-
koder, mogu zaboraviti kako ucionica ¢esto postaje pozor-
nica na kojoj scene koje se odigravaju imaju vise veze s di-
namikom meduljudskih odnosa nego sa sadrzajem same
radnje.

Izgled moze zavarati. LeZeran stav koji ucenik demonstrira
moze zamaskirati stvarni trud koji je ulozen u izvrsavanje
zadatka ili pripremanje za kontrolni. Odsutnost tokom raz-
redne diskusije ili rada u malim grupama moze maskirati
stvarnu nesigurnost o tome da li u¢enica vjeruje da ima
nesto pametno da kaze ili zanimljivo da doda i tako dopri-
nese. S druge strane, agresivni pokusaj da se preuzme kon-
trola u diskusiji ili u maloj grupi moze sakriti stvarni strah
od loSe ocjene ili zabrinutost da ce je vidjeti kao manje in-
teligentnu od drugih. Bez obzira sta se od navedenog do-
kov posao je izvudi, probuditi onakve dake koji ¢e se ma-
ksimalno ukljuciti kako bi ucenje bilo moguce. Vrlo je vje-
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rojatno da se uvijeti i stepen ukljucenosti razlikuju od daka
do daka, ali ukljucenost u ucenje najdirektnije utice na kva-
litet i potencijalni dozivljaj radosti u ucenju.

Mit #8: Ako sam previse zaostao s gradivom, nikad necu
sustiéi ostale

Daci koji vjeruju u ovaj mit pretpostavljaju da ih ucite-
lji/nastavnici i ostali daci etiketiraju kao “sporije”, “On se
veoma trudi, ali dzaba.”, “Ona jednostavno ne moze da
shvati.” Oni, takoder, vjeruju da ih ucitelji/nastavnici iz-
dvajaju u posebne grupe i daju im drugacije zadatke nego
drugoj djeci. Oni misle da im ucitelji/nastavnici daju lakse
zadatke, koji jedino produbljuju jaz izmedu njih i njihovih
vrénjaka i vr$njakinja. Ako u planovima i programima i
samom dizajnu lekcija nema dovoljno prostora, dake koje
rade sporijim tempom postaje tesko poducavati. Dok nji-
hova borba sa savladavanjem gradiva moze biti potpuno
normalna s obzirom na kompleksnost odredene materije,
nedostatak prethodnog znanja ili nepovezanost gradiva sa
zivotom daka, povecavanje zaostatka izaziva sve vece fru-
stracije i sve je teze poducavati takvog daka. Ovo nije nista
osobno; jednostavno je toliko toga sto je potrebno uraditi u
toku skolske godine da posao saniranja zaostataka kod
nekih daka postaje gotovo nemoguc. Neki ucitelji/nastavnici
se otvoreno pitaju da li daci koji su mnogo zaostali u savla-
davanju gradiva trebaju biti u istom razredu s ostalima:
“Kako se moze ocekivati od mene da ih podu¢avam mate-
matiku za cetvrti razred ako nisu nauéili ono sto je bilo po-
trebno nauciti jos prosle godine?” Drugi ucitelji/nastavnici
se pitaju da li je uopste fer pred dake koji se muce da susti-
gnu gradivo postavljati ista oc¢ekivanja kao i pred ostatak
razreda: “Nije i nepravedno da oc¢ekujemo od njih ono sto
oniione ne mogu pruziti?” Kada je vremenski okvir tako ti-
jesno utegnut, svaki i najmanji propust ili los period za daka
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moze se vrlo brzo, kao grudva snijega, otkotrljati i pretvoriti
u snjeznu lavinu akademskih problema. Jo$ jednom, potre-
bno je dovoljno prostora u razredu da se daci smiju pomu-
Citi s gradivom, ne shvatiti odmah ili ¢ak pomalo zaostati a
da se to mucenje automatski ne pretvori u krizu.

Mit #9: Poenta zadatka je da se Sto prije obavi i skine s
liste obaveza

Daci koji vjeruju u ovu zakonitost obi¢no imaju osjecaj kao
da se dave u gomili posla — uvijek postoji vise zadataka,
vise tekstova za Citanje, vise lekcija, vise domace zadace.
Oni postaju ophrvani obimom posla koji je potrebno ura-
diti i nedostatkom vremena i dozivljavaju znacajan stres u
nastojanju da izvrse sve $to je zadano. Jedan ucenik obja-
$njava kako ovaj nedostatak vremena uti¢e da u ucenju
odredenog sadrzaja prestaje osjecati bilo kakvu povezanost
s temom: “Vecéina daka obavi samo ono sto je zadato, mini-
mum traZzenog, zato sto nema dovoljno vremena za ikakvo
dublje proucavanje. Mi ustvari ne dobijamo Sansu da temu
istrazujemo dublje, prouc¢avamo njene dijelove, pa c¢ak i
one koji nisu u programu zato $to smo u skoli vec¢ presli na
novu temu.” Potpuno je razumljivo $to su daci razvili ova-
kav mehanizam prezivljavanja — brzo radi, brzo zavrsi i
nadaj se da ¢e ucitelj/nastavnik biti zadovoljan.
Zasi¢enost gradivom i domadim zadacima nema namjeru
kazniti one koji uce nego predstavlja tipicnu skolsku pra-
ksu kojom se “pokriva” propisani plan i program. Ipak, ako
se efikasnost skolske prakse odreduje njenim uticajem na
ucenicka postignuca u ucenju, trebalo bi bolje razmotriti
korist koju daci imaju od manjeg broja zadataka u koje su
zbilja ukljuceni i udubljeni nasuprot kvantitetu zadataka
koje daci obavljaju brzo i, najéesée, povrsno.

U proljece 2009. godine, Kanadsko vijece za ucenje (Cana-
dian Council on Learning — CCL) pregledalo je 18 studija o
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domacoj zadaci koje su nacinjene u periodu od 2003. do

2007. godine. Ova dva njihova zakljucka govore u prilog

potrebi za ponovnim preispitivanjem uticaja domace za-

dace na postignuca daka u ucenju:

— Domaca zadaca ima razli¢ite uticaje na razlicite grupe
daka. Oni koji imaju najvise koristi od domace zadace
su stariji daci (8. razred i stariji) i daci koji imaju slabiji
uspjeh.

— Domaca zadaca ima najvise uticaja na rezultate u uce-
nju kada su daci aktivno ukljuceni u ucenje. To podra-
zumijeva ucenje u kojem daci samostalno donose
odluke o tome kako pristupiti rjeSavanju problema ili
obavljanju zadatka.

Iako su istrazivanja o povezanosti domace zadace i uceni-
¢kih postignuca uvijek bila slozena, ovi nalazi potvrduju
ono sto bi mnogi daci i njihovi ucitelji/nastavnici opisali kao
“zdrav razum”. Kada se daci intenzivno fokusiraju na za-
datak i posvete vrijeme razmisljanju i refleksiji na vlastiti
proces razmisljanja, njihova ¢e se postignuca najvjerojatnije
povecati. Kada se dacima daje viSe posla nego $to mogu
realno obaviti, koristie precice da ga zavrse ili ugroziti
druga podrucdja svog fizickog i emocionalnog zdravlja (ne-
dostatak sna, upotreba stimulansa, povecana razina stresa),
$to ¢e mozda samo neznatno unaprijediti postignuca — a za-
sigurno ¢e potkopati njihov entuzijazam za ucenje.

Dosada - rezultat mitova o ucenju u skoli

Kada je dacima dosadno ono sto se od njih oc¢ekuje da rade,
oni povrsno Citaju tekstove, lezerno izvrsavaju naloge i po-
vrsno objasnjavaju svoja razmisljanja. Bez izazova, entuzi-
jazma i ukljucenosti, daci se navikavaju na dosadu, koja
proizlazi iz ovih devet opisanih mitova.

Zanimljivo je pogledati isjecak iz opseznog istrazivanja vise
od 134 000 odgovora daka javnih srednjih $kola iz Sjedi-
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njenih Americkih Drzava, koje je provedeno 2007. i 2008.
godine.
Svakodnevno prisustvo dosade u skoli

Dva od tri daka (67 %) se dosaduju u razredu ili u skoli
skoro svakog dana.

Priblizno polovica daka (51 %) se dosaduje svakodne-
vno.

Priblizno jedan od Sest daka (16 %) se dosaduje na sva-
kom casu.

Samo 2 % daka se nikad ne dosaduje.

Razlozi zasto je skola dosadna

Vise od cetiri od pet daka (83 %) navelo je sljedeci raz-
log za dosadu: “Sadrzaj nije zanimljiv.”

Oko dva od pet daka (41 %) tvrdi da je nedostatak rele-
vantnosti sadrzaja uzrokovao njihovu dosadu.
Otprilike jednoj tre¢ini daka (33 %) je bilo dosadno jer
“rad nije bio dovoljno izazovan”.

Nesto vise od jedne Cetvrtine daka (27 %) izjavilo je da
im je bilo dosadno jer je “bilo pretesko”.

Vise od trecine daka (35 %) dosadivalo se jer “nije bilo
interakcije s nastavnikom”.

Kako daci vide uticaj skole na uspjeh u buducnosti

Ne vise od jedne tre¢ine daka izjavilo je da je njihova skola
doprinijela “veoma mnogo” njihovom rastu i razvoju u slje-
de¢im podrucjima:

Sticanje vjestina vezanih za rad nakon srednje skole —
23 %

Efikasno pisanje — 31 %

Efikasno govorenje — 27 %

Kriticko razmisljanje — 32 %

Citanje i razumijevanje izazovnih materijala i sadrZaja —
28 %

Samostalno ucenje — 28 %

Rjesavanje stvarnih problema — 20 %
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Sigurno je da ovim poglavljem nismo “pokrili” sve moguce
mitove koji postoje o tome kako djeca dozivljavaju skolu,
ucitelje/nastavnike i kakva uvjerenja sticu o samom ucenju.
Cilj nam je bio pokazati kako i sama skola kod daka uti¢e na
formiranje stavova o ucenju, ve¢ od najranije dobi. Proces
“oducavanja” od pogresno naucenog pristupa ucenju
mnogo je tezi put, za razliku od gradenja pristupa ucenju
koji je postavljen na temeljima kvalitetnih iskustava u raz-
redima onih ucitelja/nastavnika koji ve¢ od samog pocetka
ina dosljedan nacin primjenjuju kvalitetan pedagoski pro-
ces u podrudju strategija poducavanja.
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1I. poglavlje
KVALITETAN
PEDAGOSKI PROCES
U PODRUCJU STRATEGIJA
PODUCAVANJA

Opis kvalitetne prakse uciteljice/nastavnice, kada je rijec¢ o
strategijama poducavanja koje poduzima u razredu, preu-
zet je iz publikacije Teorija u praksi>, Medunarodne Step by
Step asocijacije (2011.), koja predstavlja sveobuhvatan pri-
rucnik za profesionalni razvoj uciteljica/nastavnica. U pri-
ruc¢niku se pojasnjava skup principa koji definisu kvalite-
tnu praksu u odgoju i obrazovanju u ranom djetinjstvu u
sedam podrucja rada uciteljice/nastavnice (Interakcije; Obi-
telj i zajednica; Inkluzija, razli¢itosti i demokratske vrijed-
nosti; Prac¢enje, procjenjivanje i planiranje; Strategije po-
ducavanja; Okruzenje za ucenje; Profesionalni razvoj). Ovi
principi se odnose na ulogu uciteljica/nastavnica koje se
oslanjaju na ono Sto teorija i istrazivanja govore o ucenju i

2 Putting Knowledge Into Practice; A Guidebook for Educators on ISSA’s
Principles of Quality Pedagogy, International Step by Step Association
(2011.)
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razvoju. Uz navodenje svakog principa, a uskoro ¢ete imati
priliku upoznati se s principima u podrudju strategija po-
ducavanja, data su objasnjenja “zasto je vazno?” ... posto-
vati ovaj princip i inkorporirati ga u nastavnu praksu,
ukljucujudi filozofiju i rezultate istrazivanja koji podrzavaju
taj princip.

Ukratko, slijedi opis onoga $to kvalitetne uciteljice/nasta-
vnice rade, zasto to rade ili bi trebale da rade i kakve efekte
njihovi daci imaju kada uciteljice/nastavnice djeluju u skla-
du s principima kvalitetne pedagoske prakse u podrudju
strategija poducavanja.

Kvalitetan pedagoski proces temelji se na uvjerenju da
skrb, odgoj i obrazovanje ¢ine povezanu cjelinu te da su
dobrobit i ukljuc¢enost svakog djeteta preduvjeti uspjesnog
ucenja. lako se ucenje dogada na razlicite nacine i u razli-
¢itim situacijama, krajnji cilj pedagoskog procesa jeste po-
stavljanje visokih, ali dostiznih o¢ekivanja za svako dijete,
poticanje znatizelje, istrazivanja, kritickog misljenja i sara-
dnje, kako bi svako dijete razvilo preduvijete za cjelozivotno
ucenje.

Razli¢itim strategijama kod djece treba razvijati vjestine
koje im omogucéuju da postanu odgovorni ¢lanovi drustva,
kao i osjecaj empatije i brige za druge, otvorenost i posto-
vanje razli¢itosti. Takoder, strategijama treba stvoriti prilike
za formiranje, izrazavanje i promjenu vlastitog misljenja,
za stvaranje izbora, donosenje odgovornih odluka, te za
postizanje konsenzusa. Uciteljica/nastavnica je odgovorna
za izbor strategija poducavanja koje svakom djetetu daju
najbolju podrsku za ostvarenje osobnih razvojnih i obra-
zovnih ciljeva, kao i ciljeva definiranih nacionalnim kuri-
kulumom, te ih osposobljava za cjelozivotno ucenje.
Preduslovi za cjelozivotno ucenje se mogu i trebaju razvi-
jati od najranijeg djetinjstva, pri ¢emu je cilj razviti djete-
tovu unutarnju (intrinzi¢nu) motivaciju za ucenje. Ukoliko
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djeca od najranije dobi imaju iskustva koja im pokazuju da
su sposobna uciti, ona ¢e biti i dalje motivirana za ucenje.
Ukoliko djeca imaju iskustvo da je ucenje pretesko, dosa-
dno ili nesto sto ¢ine samo kako bi udovoljili drugima, onda
ona nece biti toliko motivirana za ucenje. Djetetova moti-
vacija za ucenje moze se jednim dijelom poboljsati boljim
razumijevanjem procesa ucenja djece, uvazavanjem njiho-
vih ogranicenja i snaga te primjenom razvojno primjere-
nih pristupa i strategija poducavanja.

Jeste li vi uciteljica/nastavnica koja:

1. primjenjuje raznovrsne strategije poucavanja kojima
djecu aktivno ukljucuje u usvajanje znanja, vjestina i
dispozicija definiranih nacionalnim kurikulumom i
time stvara podlogu za cjelozivotno ucenje;

2. koristi strategije poucavanja koje podrzavaju emocio-
nalni i socijalni razvoj djeteta;

3. osmisljava aktivnosti za djecu, uzimajuci u obzir nji-
hova iskustva i kompetencije, kako bi podrzala daljnji
razvoj i u€enje;

4. koristi strategije kojima promovira demokratske pro-
cese i procedure?

Ako jeste, onda ¢ete u nastavku jo$ jednom imati priliku
podsjetiti se na koji je nacin to $to radite utemeljeno na
istrazivanjima o tome kako djeca najbolje uce i kakve efekte
vasi postupci u razredu, metode i strategije koje birate
imaju na djecu.
Ako su vam ovi principi poznati i slazete se s njima, ali vam
nije bas u cijelosti jasno kako se oni u praksi vide, provode,
primjenjuju, inkorporiraju, kako se to postupa u skladu s
ovim principima i $ta to konkretno znaci, za vas ¢e ovo po-
glavlje predstavljati pocetak potrage za nac¢inima da se ove
vrijedne, teorijski zasnovane i vazne spoznaje o djeci, uce-
nju i poducavanju pretoce u svakodnevne aktivnosti u raz-
redu.
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Ako ste roditelji, saznacete ¢cime se rukovode kvalitetne uci-
teljice/nastavnice i s koliko paznje, odgovornosti, znanja i
truda obavljaju posao u razredu. Uciteljice/nastavnice sva-
kodnevno u razredima donose stotine odluka o najade-
kvatnijim pristupima u svakom pojedinom trenutku rada s
djecom. To nimalo nije jednostavno, ali za one koje se ru-
kovode principima kvalitetne pedagoske prakse put do od-
govora kako postupiti u razli¢itim situacijama tokom po-
ducavanja i ucenja je mnogo jasniji. Mozda necete odmah
primijetiti sve elemente kvalitetne prakse u skoli koju po-
hada vase dijete, ali morate znati da je uciteljska/nastavni-
¢ka profesija slozen posao na koji uti¢u brojni faktori koji
Cesto nisu u dometu uciteljice/nastavnice. U dijalogu s na-
stavnicama i $kolom vi mozete zagovarati kvalitet koji Ze-
lite za svoje dijete, a ovo poglavlje vam moze dati ideju o
tome kako kvalitetno poducavanje izgleda kada je rije¢ o
strategijama poducavanja.

Svaki od Cetiri gore navedena principa mogu se razloziti na
odredene indikatore, pokazatelje koji nam jasnije ukazuju
Sta sve dati princip podrazumijeva. Tako ¢e i ovo nase po-
glavlje biti organizovano. Prvo ¢emo ponoviti princip (npr.,
Princip 1) potom izlistati sve indikatore (1.1, 1.2, 1.3...),
zatim opisati zasto je vazno da uciteljica/nastavnica... in-
korporira ovaj princip u svoju praksu poducavanja, a onda
unutar svakog nabrojenog indikatora opisati kvalitetnu
praksu uciteljice/nastavnice pa cak i korak dalje koji mogu
poduzeti.

PRINCIP 1

Uditeljica/nastavnica primjenjuje raznovrsne strategije
poucavanja kojima djecu aktivno ukljuc¢uje u usvajanje
znanja, vjestina i dispozicija definiranih nacionalnim ku-
rikulumom i time stvara podlogu za cjelozivotno ucenje.
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Indikatori:

1.1 Uciteljica/nastavnica koristi Sirok raspon strategija ak-
tivnog ucenja koje obuhvacaju sva razvojna podrucja
djeteta.

1.2 Uciteljica/nastavnica djeci nudi aktivnosti koje poti¢u
istrazivanje, eksperimentiranje, samostalno otkrivanje i
kreativnost.

1.3 Uciteljica/nastavnica koristi strategije kojima potice vise
misaone procese i rjeSavanje problema.

1.4 Utiteljica/nastavnica prepoznaje, cijeni i kreira razno-
vrsne prilike za neformalno ucenje izvan vremena pred-
videnog za izravno poducavanje.

1.5 Uciteljica/nastavnica upoznaje djecu s ciljevima pouca-
vanja i potice ih na promisljanje o procesu i rezultatima
vlastitog ucenja.

1.6 Utiteljica/nastavnica potice djecu na koristenje dostup-
nih razvojno primjerenih tehnologija kako bi djeca po-
drzala svoje ucenje i razvila vjestine potrebne za aktivno
sudjelovanje u informatickom drustvu.

Zasto je vazno?

Zasto je vazno da uciteljica/nastavnica primjenjuje razno-
vrsne strategije poucavanja kojima djecu aktivno ukljucuje
u usvajanje znanja, vjestina i dispozicija definiranih nacio-
nalnim kurikulumom i time stvara podlogu za cjelozivotno
ucenje?

Ucenje je jedna od najprirodnijih stvari koju ¢inimo. Svi
smo rodeni spremni za ucenje, sa Zeljom i potrebom da
uc¢imo. Djeca uce veéinu vremena, pokusavajuci dati smi-
sao svijetu oko sebe. Uciteljice/nastavnice se mogu ili oslo-
niti na prirodni proces djec¢jeg ucenja jacajudi iskustvo ra-
dosti ucenja, ili uc¢enje uciniti napornim, dosadnim isku-
stvom koje ne pridonosi razvoju sklonosti prema cjelozi-
votnom ucenju. Djecja iskustva, znanja, prirodna znatize-
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lja i ¢udenje su ono na ¢emu uciteljice/nastavnice trebaju
razvijati strategije poucavanja. Pa ipak, usprkos dugoj tra-
diciji skolskih ustanova, velik broj uciteljica/nastavnica jos
uvijek koristi neprimjerene strategije poucavanja djece koje
nisu utemeljene na nacelima ucenja: 1) preduvjet ucenja je
aktivno sudjelovanje onoga tko uci; 2) svatko uci na razli-
¢it nacin i razli¢itom brzinom; i 3) ucenje je istovremeno i
individualan i drustveni proces.

Vazno je prepoznati potrebu za razli¢itim pristupima pou-
¢avanju kako bismo zadovoljili razlicite stilove ucenja, tem-
peramente i osobnosti djece. To znaci da ucitelji/nastavnici,
kako bi postigli svaki od predvidenih ciljeva kurikuluma i
pri tome postovali potrebe i osobine ucenika i ucenica u raz-
redu, trebaju donositi svjesne odluke, temeljene na infor-
macijama o tome koje su najbolje strategije kojima se daci
ukljucuju u proces ucenja. Mnoge studije isti¢cu vaznost ak-
tivnog sudjelovanja (Pianta, LaParo i Hamre 2006.; Laevers
2005.; Finn i Rock 1997.; NICHD Early Child Care Research
Network 2003., 2005.), a neukljuc¢enost u proces ucenja se
dovodi u vezu s poremecajima u ponasanju, ¢estim izo-
stancima ili odustajanjem od Skolovanja. Ispitivanja mozga
djece u ranom djetinjstvu idu u prilog ovim tvrdnjama. Ona
pokazuju da je aktivna interakcija s ljudima, mjestima, do-
gadajima i predmetima u okruzenju neophodna za ucenje
djece (Shore 1997.; Gopnik, Meltzoff i Kuhl 1999.).

Mlada djeca uce na konkretan nacin: dodirom, kusa-
njem/okusom, slusanjem, mirisanjem i pokretom tijela. Da
bi se razvile sinapse izmedu mozdanih stanica, ali i da bi
djeca naucila na koji nacin stvari funkcioniraju i kako se ko-
ristiti predmetima, potreban im je ¢itav niz senzornih isku-
stava. Kad se jezik pridruzi akciji — ona su spremna za vise,
simbolicke nacine interakcija sa svijetom.

I najmlada djeca su aktivni daci. Zainteresirana su za ekspe-
rimentiranje, istrazivanje, stvaranje i prikazivanje onoga
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Sto uce kroz gradenje i igru. Prema Epsteinu (2007.), uce-
nje je “interaktivan proces koji se odvija izmedu onoga tko
udiiokruzenja. Ucenje koje rezultira stvarnom promjenom
u nacinu razmisljanja ne dogada se kad se djeci nesto samo
govori. Ona to moraju sama vidjeti i ¢initi, a odrasli trebaju
biti prisutni samo kako bi ih potaknuli na razmisljanje i
pruzili im podrsku”.

Piaget (1967., 1985.) govori kako djeca od najranijih dana
uce “konstruirajudi” vlastita znanja i znacenja, a ucenje se
odvija kroz tri razli¢ita procesa: asimilaciju, akomodaciju i
adaptaciju. Vjerovao je da djeca najefikasnije uce kad nova
znanja integriraju u vec¢ postojeca znanja i iskustva, izgra-
dujudi tako aktivno i svakodnevno novu bazu znanja. Pia-
get je takoder smatrao da djeca prolaze kroz razlicite sta-
dije koje karakteriziraju nacin na koji ona uce, te kroz sta-
dije misljenja po kojima se razlikuju od starije djece i odra-
slih osoba. Sve do druge godine djeca su u senzomotornom
stadiju — otkrivaju vezu izmedu senzacija i motoric¢kog po-
nasanja. Kad po¢nu govoriti, razvijaju sposobnost da ak-
ciju zamijene govorom. To je faza preoperacionalnog mi-
Sljenja tokom koje djeca nisu ograni¢ena na neposredno
prisutne poticaje, na konkretno “ovdje i sada”, ve¢ akciju
mogu prikazati rije¢ima ili cak crtezom. Pa ipak, kako kaze
Epstein (2007.), djeca su i u toj fazi pretezno vezana za ono
$to opazaju, a ne za pojam koji stoji iza onoga 3to vide. Cak
i u fazi konkretnih operacija, nakon $to su u stanju vise lo-
gicki razmisljati, djeca ostaju vezana za konkretno, za ono
$to mogu vidjeti i u€initi, i nisu sposobna za apstraktno mi-
Sljenje.

Djeca su takoder socijalni ucenici. Vygotsky (1934./1962.)
istice kako sve kognitivne funkcije potjecu iz socijalnih in-
terakcija i moraju se tumaciti kao njihov rezultat. Jezik i kul-
tura igraju presudnu ulogu u ¢ovjekovom intelektualnom
razvoju, tako da je ucenje suradnicki proces. Stoga je vazno
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strategije poucavanja usmjeriti na djecji socio-emocionalni
razvoj i na jezi¢nu razmjenu u formi dijaloga.

Medu struc¢njacima je opéeprihvacéeno stajaliste da je igra
prirodan proces ucenja djece. Zbog svoje unutarnje potrebe
da istrazuju, eksperimentiraju i otkrivaju, djeca su intrinzi-
¢no motivirana za igru i za ucenje kroz igru. Igra potice cje-
lovit razvoj djeteta jer angazira njegov intelekt, emocije i
unutrasnju motivaciju. Kroz igru djeca stupaju u interak-
ciju s predmetima i materijalima, ljudima, tudim mislima i
idejama. Informacija dobivena igrom je istrazena, ispro-
bana, promisljena i predstavljena na razli¢ite nacine. Odra-
sla osoba koja se uklju¢uje u igru pomaze djetetu u sukon-
struiranju znanja, posebno prosirivanjem djec¢jeg misljenja.
Misljenje je takoder prirodan proces za djecu, ali se moze
dodatno razvijati ukljucivanjem djece u smislene aktivno-
sti koje ¢e im zaokupiti pozornost i mastu i u kojima se vi-
soko vrednuju uzajamno uvazavanje i suradnja, preuzi-
manje rizika i individualne razlike. Sva djeca trebaju pri-
like za istrazivanje nacina na koji se odvija njihov proces
misljenja i proces misljenja drugih ljudi kako bi prosirila re-
pertoar strategija misljenja.

Indikatori kvalitete

1.1 U¢iteljica/nastavnica koristi §irok raspon strategija ak-
tivnog ucenja koje obuhvacaju sva razvojna podrucja
djeteta

Kvaliteta u praksi
Ovaj indikator sadrzi dva klju¢na koncepta: aktivno ucenje
i usmjerenost na sva podrucja razvoja. Bududi da su raz-
vojna podrucja medusobno povezana i jednako vazna te
da razvoj u jednom podrucju utjece i na sva druga razvojna
podrucja, djeci trebamo pristupiti na holisticki nacin. Djeca
trebaju biti aktivno ukljucena u sukonstruiranje znanja
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tako da im uciteljice/nastavnice ponude prakticne aktivno-
sti u kojima primjenjuju i povezuju vjestine iz razlic¢itih
oblasti.

Uciteljicama/nastavnicama Cesto predstavlja izazov “pre-
vodenje” znanja i vjestina navedenih u nacionalnom kuri-
kulumu u aktivnosti u¢enja koje obuhvacaju razlicita raz-
vojna podrugja. Naprimjer, kako osmisliti aktivnosti kojima
se potice usvajanje odredenih matematickih pojmova ili
usvajanje citanja i pisanja a da to nije samo rutinsko upam-
¢ivanje matematickih ¢injenica ili odnosa slovo-glas?
Vazno je iskoristiti prirodan proces ucenja djece i ponuditi
im prilike da sami konstruiraju znanje ili da ga sukonstrui-
raju uz podrsku druge djece i odraslih. Djeca najbolje uce
kad imaju moguénost izbora i kad mogu raditi samostalno
ili u malim grupama. Sto manje vremena provode radeci u
velikoj grupi, njihova kognitivna postignuca su bolja (Mon-
tie, Xiang i Schweinhart 2006.).

Dijeci je potrebno nuditi aktivnosti koje povezuju sadrzaje
iz razli¢itih podrudja: jezik i pismenost, matematiku, zna-
nost i tehnologiju, kreativno umjetnicko stvaranje, dru-
Stvene znanosti, tjelesni razvoj, zdravlje i opéu dobrobit i
zadovoljstvo. Niti jedno od ovih podrucja nije vaznije od
ostalih, niti vjestine koje ta podrucja podrazumijevaju tre-
baju biti poducavane zasebno. Umjesto toga, djeca trebaju
razvijati vjestine koje su primjenjive u vise podrudja i koje
su istovremeno integrirane s ostalim vjeStinama karakteri-
sticnima za odredeno podrucje.

Naprimjer, vjestine pismenosti se moraju uvoditi na cjelo-
vit nacin, a ne samo kroz poducavanje glasova i odnosa
slovo-glas. Razvoj jezika i pismenosti kod djece isprepleten
je proces koji obuhvaca slusanje, govor, ¢itanje i pisanje, a
ne samo izolirane sadrZaje. Jezik se razvija smislenom kon-
verzacijom s drugom djecom i odraslima, slusanjem i izmi-
Sljanjem pjesama i prica, igrom rije¢ima i stihovima. Djeca
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uce citati piSudi i pisati ¢itajuéi. Ona takoder uce Citati i pi-
sati govoredi i slusajudi.

Pisanje se kod djece razvija kroz razli¢ite faze: Saranje,
pravljenje oblika poput slova, pravljenje slova, upotreba iz-
misljenih nacina sricanja s elementima fonetike i uobica-
jeno pisanje. To je proces koji zapocinje oko druge godine
i traje tokom prvog razreda, a svaku fazu moramo podrzati
i pohvaliti. I ¢itanje je proces koji zapocinje rodenjem i raz-
vija se sve dok dijete jednog dana ne bude u stanju samo-
stalno ¢itati. Citanje obuhvaca razumijevanje funkcionira-
nja knjiga, tiska, prepoznavanje slova u okruzenju i upam-
¢ivanje omiljenih knjiga. Citanje se poti¢e razli¢itim strate-
gijama, od kojih su neke upotreba slika, predvidanje i za-
jednicka interakcija.

Matematicki koncepti se obraduju na slican nacin. Uz to sto
uce brojati, matematicka pismenost ili matematicka kom-
petencija znaci da djeca trebaju razumjeti koncept pridru-
zivanja, usporedivanja, ponavljanja i grupiranja, trebaju
prepoznavati obrasce i snalaziti se u prostoru. Razvoj ma-
tematickih koncepata moze se posti¢i upotrebom eleme-
nata za slaganje, igrom kockama, kuhanjem, glazbom, li-
kovnoscu itd.

Tjelesni razvoj kod djece poticemo kad im omogucujemo
stjecanje kompetencija u ovladavanju kretnjama svoga ti-
jela (gruba i fina motorika), u koristenju razlicitih predmeta,
uizrazavanju kreativnosti pokretom, te u izrazavanju ritma.
Tjelesni razvoj je istovremeno povezan s umjetnickim izra-
zavanjem, kao i sa sposobnos¢u manipuliranja predme-
tima.UCiteljice/nastavnice mogu iskoristiti razlicite sadrzaje
i podrucja rada kako bi kod djece razvijali brigu i postova-
nje za svoje tijelo, razvijali svijest o zdravoj prehrani ili po-
ticali u€enje socijalnih vjestina tjelesnim aktivnostima.
Tjelesnim aktivnostima, aktivnostima koje ukljucuju kreta-
nje, uciteljice/nastavnice takoder promicu razvoj sposob-
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nosti opazanja, klasificiranja, istrazivanja materijala, de-
dukcije i razmjene ideja, te osjetljivosti na emocije, interese
i potrebe drugih. Razvoj ovih vjeStina moze se postici su-
djelovanjem u grupnim rutinama i igrama, aktivnostima
vezanim uz kuhanje, vrtlarenje i sl.

Djeca stjecu tehnoloske kompetencije putem integrirane
upotrebe racunala, interneta, kamera, kalkulatora, mobil-
nih telefona, televizora, DVD/CD i drugih uredaja — u svim
podrudjima rada.

Pored svega toga, ukoliko na raspolaganju imaju razlicite
materijale, predmete i modele za istrazivanje, jaca njihova
umjesnost u vizualnoj, dramskoj i glazbenoj umjetnosti. Ak-
tivnosti koje razvijaju postovanje i entuzijazam za umjet-
nost, sposobnost vizualizacije, predstavljanja, komunicira-
nja, kreiranja i inovativnog razmisljanja putem umjetnosti,
takoder pomazu djeci razviti kompetencije u tjelesnom,
emocionalnom, socijalnom i drugim podrucjima razvoja.

Korak dalje

Uciteljice/nastavnice idu korak dalje u svojoj praksi kad
propituju odredenu postupke, strategije ili aktivnosti koje
djeci ne omogucuju da postanu sukonstruktori’® znanja (na-
primjer, kad djeca uce slusajudi uciteljice/nastavnice, kad ih
se poucava vjestinama kroz pojedinac¢ne sadrzaje poput ru-
kopisa, upamcéivanja podataka i imena ili odgovaranjem na
uvijek ista pitanja) te kad o tome govore na stru¢nim sku-
povima u 8koli i druge poucavaju nac¢inima na koje mogu
koristiti na dijete usmjerene materijale i strategije. Materi-
jale i strategije predloZene u priru¢nicima prilagodavaju
tako da zadovoljavaju holisticki i aktivan pristup.

* Sukonstrukcija — kada se novo znanje povezuje s postojecim znanjem, $to
za posljedicu ima ispravljanje ili prosirivanje vlastitog znanja (sukonstruk-
cija).
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Kad uciteljica/nastavnica koristi $irok raspon strategija
aktivnog ucenja koje obuhvacaju sva razvojna podrucja
djeteta, onda su djeca:

— vise ukljucena u proces ucenja,

— uzivaju u aktivnostima ucenja,

— razvijaju samopouzdanje u sebe kao dake,

— razvijaju se cjelovito (emocionalno, tjelesno, socijalno i
kognitivno),

— vide vezu izmedu razli¢itih razvojnih i sadrzajnih po-
drugja te ste¢ena znanja i vjestine isprepli¢u kroz razli-
¢ita podrudja,

— razvijaju vjestine potrebne za cjelozivotno ucenje.

1.2 U¢iteljica/nastavnica djeci nudi aktivnosti koje poticu
istrazivanje, eksperimentiranje, samostalno otkrivanje
i kreativnost

Kvalitetna praksa

Velik dio djec¢jeg kognitivnog razvoja temelji se na odrza-
vanju i prosirivanju djedje prirodne znatiZelje. Tu znatiZe-
lju uciteljice/nastavnice poti¢u nudenjem otvorenih aktiv-
nosti koje omogucuju istrazivanje i izrazavanje na razlicite
nacine (poput istrazivanja materijala, eksperimentiranja s
idejama ili hipotezama, postavljanja pitanja, zamisljanja,
vizualizacije, reagiranja i kreativnog izrazavanja).

Uciteljice/nastavnice trebaju djeci pruzati prilike da priku-
pljaju informacije i stje¢u znanja na razlicite nacine i iz raz-
licitih izvora (drugi ljudi, internet, knjige i dr.). Djecu mogu
poticati da sama postavljaju pitanja o sebi, o djeci u raz-
redu, o uciteljicama/nastavnicama i drugim odraslim oso-
bama. I onda kad ve¢ znaju odgovor, mogu ih poticati da
ispitaju druge moguce odgovore ili nove nacine odgovara-
nja na pitanja. Kad ohrabrujemo djecu da postavljaju pita-
nja umjesto da od njih o¢ekujemo da na pitanja samo od-
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govaraju, porast ¢e njihov interes, ali i odgovornost za vla-
stito ucenje. Poticanje na istraZivanje i eksperimentiranje
podrazumijeva da djeca preuzimaju rizike i da eventualne
pogreske dozivljavaju kao prirodan dio ucenja. Kod ekspe-
rimentiranja, istrazivanja i kreativnih pokusaja nema toc-
nih i pogresnih odgovora. Uciteljice/nastavnice trebaju biti
zainteresirane za proces djecjeg ucenja, a ne samo za re-
zultate tog procesa. Od djece se ne bi trebalo ocekivati da
samo kopiraju ono sto su stvorili odrasli.

Klju¢no je razumjeti da se djecja kreativnost ne moze poti-
cati ukoliko smo usmjereni samo na krajnji rezultat. Djeca
razvijaju samostalnost, samomotivaciju i samoizrazavanje
kroz konkretna, prakti¢na, individualizirana iskustva uce-
nja koja poti¢u njihovu kreativnost i kojima je u sredistu
pozornosti sam proces. Njega poticemo nudeéi materijale i
vrijeme potrebno za istrazivanje, eksperimentiranje i pro-
nalazenje vlastitog puta i nacina. No, to $to je djetetu pru-
Zena sloboda kreiranja ne znaci da je uciteljica/nastavnica
odustala od odgovornosti za poticanje i usmjeravanje dje-
¢jeg ucenja opisivanjem, modeliranjem, davanjem povrat-
nih informacija i prosirivanjem misljenja putem dijaloga.

Korak dalje

Uciteljice/nastavnice idu korak dalje u svojoj praksi kad ra-
zumiju na koji nacin odredene strategije, kurikulum ili ma-
terijali mogu inhibirati djecju prirodnu znatiZelju i kreativ-
nost te se aktivno zalazu da se takva praksa kriticki prei-
spita (npr., praksa koja se ve¢im dijelom oslanja na ispu-
njavanje radnih listica). Na stru¢nim forumima kriticki raz-
matraju razloge za ukorijenjenost ovakvih primjera u pra-
ksii tragaju za nacinima da ih se izmijeni.

Kad uciteljica/nastavnica djeci nudi aktivnosti koje poticu
istrazivanje, eksperimentiranje, samostalno otkrivanje i
kreativnost, onda su djeca:
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— viSe ukljucena u proces ucenja,

— razvijaju kreativnost,

— preuzimaju rizike u ucenju,

— jacaju samopouzdanje u sebe kao dake,

— razvijaju kriticko misljenje i vjestine rjesavanja pro-
blema.

1.3 Uc¢iteljica/nastavnica koristi strategije kojima potice
viSe misaone procese i rjeSavanje problema

Kvalitetna praksa

Znati nesto imenovati ne znaci da o tome nesto i znamo niti
da smo u stanju sluziti se tim znanjem. Znati nesto imenovati
ne znaci da smo u stanju rijeSiti neki problem. Medutim, u
nasoj je obrazovnoj praksi znati imenovati stvari i dalje
vazan obrazovni cilj. Naprimjer, kad se radi s manjom dje-
com cilj je da nauce imenovati boje, oblike, slova i brojeve. U
osnovnoj skoli moraju znati vrste rijeci i dijelove biljaka.
Korak dalje od ovakvih zadataka moZemo uciniti postavlja-
njem otvorenih pitanja. Da bi na njih odgovorila, djeca ¢e
morati koristiti nazive, ali ne kao konacan odgovor, ve¢ da
bi objasnila svoje zamisli i pokazala znanje o odredenoj temi.
Premda je vazno da djeca znaju osnovne podatke, potre-
bno je oti¢i korak dalje od jednostavnog upamcdivanja.
Bloom, a kasnije i Anderson (2000.) u reviziji Bloomove ta-
ksonomije, stavljaju upamcdivanje na dno skale vjestina uce-
nja. Temeljitije uc¢enje znaci da onaj tko uci nauceno prvo
razumije, a zatim da krene na analizu, sintezu i evaluaciju
tog znanja. Kako bi bile sigurne da ce se te naredne faze
uopce dogoditi, uciteljice/nastavnice moraju unaprijed pla-
nirati pitanja kojima ¢e djeci pomo¢i da zapoc¢nu s anali-
zom, sintezom i evaluacijom.

Da bi djeca mogla rjeSavati probleme, moramo ih poticati
da koriste sve procese ucenja i misljenja. Neki od njih su
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usporedivanje, povezivanje, odredivanje slijeda, klasifici-
ranje, procjenjivanje, predvidanje, prosudivanje, opravda-
vanje, zakljucivanje, zamisljanje i kreiranje/stvaranje. Uci-
teljice/nastavnice kod djece razvijaju ove vjestine strategi-
jama poput postavljanja pitanja koja produbljuju nacin raz-
misljanja. Isti se uc¢inak kod djece postize nudenjem mate-
rijala i aktivnosti koji poti¢u na rjesavanje problema (zago-
netke, puzzle, misaone igre, neoblikovani materijal i aktiv-
nosti koje imaju vise odgovora). Djecu treba poticati na pri-
mjenu novih znanja u razli¢itim situacijama, kao i na tu-
macenje i organiziranje nauc¢enoga pomocu rubrika, ta-
blica, grafikona, dijagrama i sl.

Korak dalje
Uciteljice/nastavnice idu korak dalje u svojoj praksi kad
drugim stru¢nim osobama i ¢lanovima obitelji pokazuju
primjere iz vlastite prakse koji razbijaju pogresno shvacanje
djeteta kao nesposobnoga za vise razine misljenja i rjesa-
vanje problema.
Kad uciteljica/nastavnica koristi strategije kojima potice
viSe misaone procese i rjeSavanje problema, onda su djeca:
— aktivnija u ucenju,
— samopouzdanija u ucenju,
- samostalnija u ucenju,
— razvijaju vjestine kritickog misljenja,
— razvijaju sposobnosti rjeSavanja problema.

1.4 Uciteljica/nastavnica prepoznaje, cijeni i kreira razno-
vrsne prilike za neformalno ucenje izvan vremena
predvidenog za izravno poducavanje

Kvalitetna praksa
Kad govorimo o prilikama za neformalno ucenje, ne mi-
slimo na roditelje koji kod kuée djecu poucavaju akadem-
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skim sadrzajima niti na to da djeca dobivaju zadatke koje
trebaju rjesavati kod kuce. Iako su neka djeca sretna da kod
kuce imaju nekoga tko im moZze pomodi rijesiti domacu za-
dacu/moze ih pouciti nekim osnovnim akademskim vjesti-
nama, realnost je da mnoga djeca nisu te srece pa se Cesto
obitelj okrivljuje jer dijete nije “spremno” za Skolu ili zato
sto kod kuce nije naucilo nesto sto bi se moglo i trebalo nau-
Citi u Skoli.

U ovom indikatoru govori se o tome da uciteljice/nasta-
vnice trebaju iskoristiti sve situacije u kojima djeca uce, bilo
to u roditeljskom domu ili u zajednici. Naprimjer, kako se
svakodnevno u obiteljskom domu primjenjuju matemati-
¢ke vjestine ili pismenost? Mogu li se ta iskustva iskoristiti
kako bi djeca svladala neke nove matematicke koncepte ili
naucila neke nove rijeci? Takoder, u okviru projektne na-
stave, uciteljice/nastavnice mogu djeci dati zaduzenje da
kod kuce razgovaraju s ¢lanovima obitelji ili susjedima, da
istrazuju, pisu ili crtaju o obiteljskim dogadanjima ili doga-
dajima u zajednici. Preduvjet za ovakav pristup jest da se
¢lanove obitelji i zajednice takoder vidi kao ucitelje. Kako
bismo proces ucenja djeci ucinili smislenijim i povezali
iskustva ucenja koja se dogadaju izvan skole s onim u skoli,
moramo izgradivati partnerske odnose s ¢lanovima obite-
lji i zajednicom.

Ovaj indikator naglasava ¢injenicu da djeca neprestano uce
i da posao uciteljice/nastavnice nije ograni¢en samo na raz-
doblje kad se djecu poucava propisanom akademskom sa-
drzaju ili nekim vjestinama. Vrijeme kad djeca uzimaju
obrok, kad se pripremaju za izlazak i kad pospremaju, ta-
koder su odli¢ne prilike za ukljucivanje djece u razgovor,
prosirivanje njihova razmisljanja i u¢enja, poticanje soci-
jalnog i emocionalnog razvoja i modeliranje uc¢enja kao cje-
lozivotnog procesa. Uciteljice/nastavnice se mogu obracati
djeci tokom uzimanja obroka i poticati njihovu medusobnu
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komunikaciju, mogu ih poticati na pjevanje pjesama i igra-
nje igara dok se presvlace i pripremaju za izlazak i na taj
nacin pronalaziti nac¢ine povezivanja djece i tokom od-
mora.

Korak dalje
Uciteljice/nastavnice idu korak dalje u svojoj praksi kad ko-
legice iz struke, ostale u skoli i zajednici upozoravaju na
vrijednost i vaznost ucenja koje se odvija izvan skole ili u
neformalnim situacijama te kad tragaju za nacinima za po-
ticanje takvog neformalnog ucenja izvan skole. Naprimjer,
mogu osmisliti aktivnosti tokom odmora za djecu iz razli-
Citih razreda kako bi se bolje upoznala. Mogu obiteljima i
¢lanovima zajednice pomodi otkriti neke nove nacine inte-
rakcije izvan skole ili u zajednickim prostorima poput par-
kova.
Kad uciteljica/nastavnica prepoznaje, cijeni i kreira raz-
novrsne prilike za neformalno ucenje izvan vremena
predvidenog za izravno poducavanje, onda djeca:
— usvajaju vjestine cjelozivotnog ucenja,
— bolje povezuju ono sto su naucila kod kuce i u skoli,
— viSe uce,
— razvijaju se socijalno i emocionalno,
— bolje napreduju jer su obitelj i zajednica vise ukljuceni
u njihov odgoj i obrazovanje,
— razvijaju postovanje prema drugim ¢lanovima obitelji i
zajednice jer uocavaju da i od njih mogu uciti.
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1.5 U¢iteljica/nastavnica upoznaje djecu s ciljevima pou-
cavanja i potice ih na promisljanje o procesu i rezulta-
tima vlastitog ucenja

Kvaliteta u praksi

Metakognicija* je promisljanje o vlastitom procesu mislje-
nja. To je vaZzna cjeloZivotna vjestina kojom ljudi prate svoj
proces misljenja, evaluiraju ga i rade promjene kako bi ga
unaprijedili. Takav proces se onda moze primijenitiiu dru-
gim situacijama, posebno prilikom rjesavanja realnih zi-
votnih problema. Metakognicija se razvija kad uciteljice/na-
stavnice djecu ukljucuju u proces zajednickog razmisljanja
postavljajuéi im pitanja poput: Sto veé otprije znate o ovoj
temi? Kako ste ranije rijesili slican problem? Sto sljedece moZete
uciniti? Sto bi se dogodilo ako bi...? Ovakvim postupkom za-
jednickog promisljanja uciteljice/nastavnice djeci pokazuju
kako i same sebi mogu postavljati slicna pitanja. Djecu
mogu poticati da naprave osvrt na vlastiti proces misljenja
i tako $to ¢e im pomodi da graficki ilustriraju svoja znanja;
npr.,, pojmovnim mapama, dijagramima i semantickim
mrezama misli i znanja.

Ucinkovit nacin razvijanja metakognicije jest upoznavanje
djece s ciljevima aktivnosti i zatim poticanje da s vremena
na vrijeme reflektiraju o vlastitom ucenju i misljenju tokom
tih aktivnosti. Razumijevanje svrhe i ciljeva neke aktivno-
sti, a zatim razgovor o toj aktivnosti djeci pomazu u ra-
svjetljavanju procesa misljenja, razmatranju ideja i povezi-
vanju sadrzaja i informacija. Uciteljice/nastavnice bi trebale
djecu ukljuciti u kreiranje obrazovnih ciljeva, kao i u defi-

* Metakognicija, tehnicki govoreéi: meta-kognicija, zna¢i “misljenje o mi-
Sljenju”. Metakognicija omogucava dacima da “sami sebe posmatraju”
tokom angaZovanja u aktivnostima ucenja, da nadgledaju svoje ucenje i
da ga po potrebi regulisu da bi vise ili bolje ucili.
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niranje kriterija za njihovo vrednovanje (npr., kako ¢e znati
da su postigla ono $to su Zeljela ili da su zavrsila aktivnost).
Mogu s djecom razgovarati o ucinkovitosti strategija koje
su primijenili tokom ucenja i kako ih mogu unaprijediti.
Naprimjer, ukoliko dijete pokusava nesto izgraditi ili uko-
liko ucenik rjesava matematicki zadatak, uciteljica/nasta-
vnica ga moze pitati: “Jesi li uspio i zasto?” Ili ako djeca
osmisljavaju igru, uciteljica/nastavnica moze pitati o cemu
likovi razgovaraju i jesu li uspjesno dovrsili pricu.

Kako bi i uciteljica/nastavnica i djeca razvijali bolje razumi-
jevanje djetetovog procesa misljenja, naglasak je na procesu
kojim se doslo do rezultata, a ne na procjeni uspjesnosti
same aktivnosti; odnosno, naglasak je na razmisljanju, a ne
na odgovoru ili rezultatu. Naprimjer, ukoliko se prijatelji
nisu smijali dijalozima u prici, a prica je trebala biti smije-
$na, treba li prepraviti tekst ili je problem bio u izvedbi? Sto
bi se drugi put moglo uciniti drukcije?

Korak dalje
Uciteljice/nastavnice idu korak dalje u svojoj praksi kad s
drugima (roditeljima i kolegicama u $koli i zajednici) rade
na podizanju razine svijesti o vaznosti razvoja metakogni-
tivnih vjestina kod djece. Oni drugima modeliraju nacine
razvoja tih vjestina i pomazu im razumjeti prednosti koje
djeca od njih imaju.
Kad uciteljica/nastavnica upoznaje djecu s ciljevima pou-
cavanja i potice ih na promisljanje o procesu i rezultatima
vlastitog ucenja, onda djeca:
— razvijaju vjestine koje im trebaju za cjelozivotno ucenje,
— aktivnija su u ucenju,
— razvijaju vjestine kritickog misljenja,
— bolje razumiju zasto je vazno usvojiti odredene vjestine,
- preuzimaju odgovornost za svoje postupke.
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1.6 Uciteljica/nastavnica potice djecu na koriStenje do-
stupnih razvojno-primjerenih tehnologija kako bi po-
drzali svoje ucenje i razvili vjestine potrebne za ak-
tivno sudjelovanje u informatickom drustvu

Kvalitetna praksa

S obzirom na brz razvoj tehnologije, svima je jasno da
mnogi poslovi koje ¢e danasnja djeca obavljati kao odrasle
osobe tek trebaju biti kreirani. Europska komisija (2004.)
jako naglasava potrebu usvajanja znanja, vjestina i stavova
potrebnih za koristenje informaticke tehnologije te digi-
talne kompetencije smatra klju¢nima za razvoj kompeten-
cija za cjelozivotno ucenje, sto ukljucuje “koristenje multi-
medijske tehnologije u svrhu pronalaZenja, pristupa, spre-
manja, stvaranja, prezentacije i razmjene informacija, te ko-
munikaciju i sudjelovanje u razli¢itim drustvenim mre-
zama putem interneta”. Prema Europskoj komisiji, “ove
kompetencije su povezane s logickim i kritickim mislje-
njem, visokom razinom upravljanja informacijama i dobro
razvijenim komunikacijskim vjeStinama”. Kompetencije u
koristenju informacijske tehnologije su ono sto ¢ini poje-
dince i cijelu naciju konkurentnima u danasnjem svijetu.
One takoder pomazu ljudima i u njihovom privatnom zi-
votu nudedi im alternativne nac¢ine komunikacije i ucenja.
Za razvoj tehnoloskih kompetencija nije neophodno da se
u svakoj ucionici nalazi racunalo, no vazno je da djeca
imaju stvarnu priliku koristiti ga. Mogu se organizirati po-
sjeti internet-kafi¢ima, knjiznicama ili $kolama koje imaju
informaticke kabinete. Takoder, moze se pozivati ¢lanove
obitelji da govore o razli¢itim nacinima na koje oni koriste
tehnologiju u svakodnevnom Zivotu.

Imperativ je 21. stolje¢a da djeca znaju pisati na tipkovnici,
da znaju poslati tekstualnu poruku mobitelom te da imaju
usvojene druge manipulativne vjestine vezane uz infor-

64



maticku tehnologiju. Uciteljice/nastavnice trebaju uz racu-
nala u razred uvoditi i druge vrste tehnologija. Tehnologija
se tako brzo mijenja da mnogi imaju stare modele mobi-
tela, kamera, laptopa i sl. koje vise ne koriste, a odli¢no
mogu posluziti za vjezbu u razredu.

No, samo izlaganje djece tehnologiji nije dovoljno. Ucite-
ljice/nastavnice moraju biti vjeste u koristenju tehnologije
kako bi djelotvorno modelirali na¢in na koji se ona uc¢inko-
vito primjenjuje i kako bi djeci pomogli da kriticki sagle-
daju njezine moguénosti. Naprimjer, racunalni programi i
igre mogu biti zabavni, no uciteljice/nastavnice trebaju osi-
gurati da njihova upotreba bude povezana s ciljevima uce-
nja. Takoder, kompjuterski programi koji se koriste u raz-
redu trebaju nuditi otvorene aktivnosti koje promicu istra-
Zivanje, rjeSavanje problema i kreativnost. Aktivnosti na ra-
¢unalu se ne bi trebale svesti na jo$ jedan oblik “drilanja”
djece da zapamte odredene informacije, ve¢ bi trebale biti
sredstvo koje djeci pomaze u ostvarivanju vlastitih ciljeva,
ukljucujucéii drustveno povezivanje.

Istovremeno, vazno je s djecom razgovarati o na¢inima
zloupotrebe tehnologije, kao $to su, naprimjer, internetske
stranice koje promicu nasilje, kao i o drugim stvarima koje
im mogu nastetiti.

Korak dalje

Uciteljice/nastavnice idu korak dalje u svojoj praksi kad
kriticki promisljaju upotrebu tehnologije u razredu, skoli i
kod kuce u smislu ometanja ili poticanja cjelovitog razvoja
djeteta. Uciteljice/nastavnice se trebaju zalagati za do-
stupnost tehnologije u skoli, ali tek nakon kritickog propi-
tivanja o mogudim nacinima njezinog koristenja, tako da
sva djeca mogu imati koristi kako u u¢enju tako i u cjelo-
kupnom razvoju.
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Kad uciteljica/nastavnica potice djecu na koristenje do-

stupnih razvojno-primjerenih tehnologija kako bi podr-

Zala svoje ucenje i razvila vjestine potrebne za aktivno su-

djelovanje u informatickom drustvu, onda djeca:

— razvijaju kompetencije potrebne za konkurentnost u 21.
stolje¢u, koje ¢e im takoder pomoci u slobodnim i zaba-
vnim aktivnostima,

- jacaju komunikacijske vjestine,

- kriticki misle o ponudenim informacijama,

— postaju kreativnija,

— rjeSavaju probleme.

PRINCIP 2
Ucditeljica/nastavnica koristi strategije poucavanja koje po-
drzavaju emocionalni i socijalni razvoj djeteta.

Indikatori:

2.1 Utiteljica/nastavnica nudi aktivnosti koje kod djece nje-
guju osjecaj vlastite osobnosti i identiteta.

2.2 Uciteljica/nastavnica koristi strategije kojima potice dje-
¢ju samostalnost i inicijativu.

2.3 Uciteljica/nastavnica koristi strategije kojima djecu po-
tice na samoregulirajuce ponasanje.

2.4 Uciteljica/nastavnica koristi strategije kojima djeci po-
maze izgradivati pozitivne odnose i suradnju s drugima.

2.5 Utiteljica/nastavnica kod djece razvija vjestine rjesava-
nja sukoba.

Zasto je vazno da uciteljica/nastavnica koristi strategije
poucavanja koje podrzavaju emocionalni i socijalni raz-
voj djeteta?

Socijalni i emocionalni razvoj klju¢ni su za kvalitetu zZivota.
Socio-emocionalni razvoj ovisi o dva naoko razlicita, ali vrlo
vazna i isprepletena faktora: Uci Ii se dijete samostalnosti,
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preuzimanju inicijative 1 samoregulaciji? i UCi li dijete razvijati
znacajne odnose s drugima? Svijest o vlastitom identitetu i sa-
mokontrola temelj su uspjesnih odnosa s drugima.

Prema Knitzer i Lefkowitz (2005.), socijalni i emocionalni
razvoj djeteta usko je povezan s nac¢inom na koji dijete do-
Zivljava sebe (ima li osjecaj individualnosti i identiteta?,
osjeca li samopouzdanje?, preuzima li inicijativu?); kako se
odnosi prema drugima (moze li izgraditi pozitivne odnose s
bliskim osobama?); kako se ponasa (moze li na prikladan
nacin izrazavati osjecaje?, upravlja li svojim ponasanjem?,
kako se nosi s konfliktima?).

Uciteljice/nastavnice upravo strategijama za razvijanje sna-
zne svijesti o sebii“dobrog osjecaja” u vezi sa sobom omo-
gucuju djeci da se osjecaju prihvacena i cijenjena od strane
vrinjaka i od njima bitnih odraslih osoba. Djeca se osjecaju
osnazena kad mogu zadovoljiti svoje potrebe, ali i potrebe
drugih (Epstein 2007.). Program Early Years Foundation Stage
(2007.) u Velikoj Britaniji ukazuje da je to ostvarivo ukoliko
svako dijete od rodenja vidimo kao “kompetentno, sposo-
bno, sigurno i samouvjereno”. Snazna svijest o sebi pokrece
djecu na akciju, potice ih da budu protagonisti i da se pouz-
daju u svoje sposobnosti rjesavanja problema.

Brooker i Woodhead (2008.) naglasavaju da je “razvoj po-
zitivnog identiteta neophodan za ostvarenje svih djecjih
prava”. Nadalje kazu: “Danas znamo da djeca (kao i odra-
sli) razvijaju visestruke, promjenjive i ponekad suprotstav-
ljene identitete, posebno unutar slozenog, multietnickog i
multikulturnog konteksta.” Takoder dodaju: “Razvoj osob-
nog identiteta dinamican je proces temeljen na djetetovim
razli¢itim aktivnostima i odnosima u svakodnevnim situa-
cijama kod kuce, u zajednici i u vrticu/skoli. Dijete svoj
identitet konstruira, sukonstruira i rekonstruira kroz svoje
interakcije s roditeljima, uciteljima/nastavnicima, vrsnja-
cima i drugima.” (Brooker i Woodhead 2008.)
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Vazno je znati da dok dijete “konstruira, sukonstruira i re-
konstruira” svoj identitet uciteljice/nastavnice mu, svjesno
i nesvjesno, salju poruke da su odredeni aspekti njegovog
identiteta dobri i pozeljni, dok su drugi manje prihvatljivi
ili inferiorni, osobito kad su u pitanju djeca iz marginalizi-
ranih kultura. Time djetetu pomazu ili mu onemogucuju
razviti otpornost potrebnu da bi se suocilo s izazovima
odrastanja i dostiglo emocionalnu ravnotezu (Brooker
2008.). Skole moraju uvazavati visestrukost djetetovog
identiteta i ne prisiljavati ga na izbor. Identitet nije “ili-ili”,
vec je prije inkluzivan “i-i” koncept (Vandenbroeck 2008.).
Djeca su slozena ljudska bica koje odlikuje mnogo poveza-
nih osobina sto se medusobno isprepli¢u. Prema teoriji so-
cijalnog konstruktivizma (Vygotsky 1934.-1962.), ucenje je
socijalna, suradnicka aktivnost u kojoj socijalna interakcija
igra klju¢nu ulogu u procesu kognitivhog razvoja. Istrazi-
vanja’® pokazuju da je djetetovo tjelesno, emocionalno i so-
cijalno zdravlje klju¢no za njegovu dobrobit i da igra vaznu
ulogu u njegovom kognitivnom razvoju. Djetetov socijalni
i emocionalni razvoj utjecu na njegovu sposobnost da se
ukljucuje u one vidove interakcija koje promicu ucenje. Ta-
koder se smatraju klju¢nim pokazateljima spremnosti dje-
teta za polazak u skolu te njegovog kasnijeg uspjeha tokom
skolovanja.

Nacin na koji se djeca ponasaju i kako se odnose prema
drugima utjece na njihovo samopouzdanje, samopostova-
nje i na sliku o sebi. Dijete internalizira sliku o sebi kao us-
pjesnom ili neuspjesnom na temelju interakcija koje ima s
drugima. Razliciti faktori utjecu na djetetovu sposobnost
da stupa u odnose s drugima, izmedu ostaloga tempera-
ment, koji je bioloski determiniran (iako se i na njega razli-

5 Kagan, Moore i Bredekamp 1995.; Blair 2002.; Raver, Izard i Kopp 2002.;
Denhamand Weissberg 2004.; Raver 2004.; Pianta, LaParo i Hamre 2006.
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Citim strategijama moze djelovati), te sposobnost samore-
gulacije.

Znamo da se djeca, kao i odrasli, razlikuju po tempera-
mentu, Sto utje¢e na njihovu sposobnost dobrog funkcio-
niranja u razli¢itim sredinama, kao i na sudjelovanje u ak-
tivnostima ucenja. Djeca se razlikuju po razini emocionalne
reakcije i po potrebi da tu reakciju izraze. Razlike u tempe-
ramentu ukljucuju razlike u reakcijama na razlicite razine
ritma i pravilnosti u aktivnostima, u prilagodljivosti novim
situacijama (pristupanju ili povlacenju), u senzornom
pragu, kvaliteti raspoloZenja, intenzitetu reakcije ili odgo-
vora, rastresenosti, upornosti ili rasponu paznje (Thomas i
Chess 1977.). Iako se vecina ovih osobina moze odrzati do
odrasle dobi, okruzenje i strategije koje uciteljice/nastav-
nice koriste igraju znacajnu ulogu u tome izrazavaju li se
one na konstruktivan ili na destruktivan nacin (Epstein
2007.). Uciteljice/nastavnice trebaju biti osjetljive na razlike
u temperamentu djece i trebaju koristiti razlicite strategije
koje poti¢u razvoj socijalnih i emocionalnih vjestina vaz-
nih u procesu uc¢enja. Shanker (2009.) isti¢e da djeci osje-
tljivoj na razlicite vrste podrazaja moramo pristupiti umi-
rujuéim dodirima i zvukovima. Manje osjetljivu djecu
¢emo mozda morati privudi s vise energije, ve¢im pokre-
tima i gestama ili s viSe vokalizacije.

Takoder znamo da samoregulacija igra vaznu ulogu u dje-
¢jem socijalnom i emocionalnom razvoju i u¢enju. Samo-
regulacija (Cesto se naziva i samokontrola, samorukovode-
nje ili samousmjeravanje) podrazumijeva djetetovu spo-
sobnost kontroliranja emocija, inhibicije impulsa, odrzava-
nja paznje, pozitivne interakcije s drugima, izbjegavanja
neprikladnih ili agresivnih postupaka, autonomije u uce-
nju i samorefleksije (Bronson 2000.; Shanker 2009.). Cesto
citirana studija Marshmallow test pokazuje kako djetetova
sposobnost samokontrole utjece na njegovu uspjesnost kao
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odrasle osobe. Walter Mischel sa SveuciliSta Stanford
(Shoda, Mischel i Peake 1990.; De Posada 2009.) je 1960-ih
proveo istrazivanje skupine ¢etverogodisnjaka kako bi ispi-
tao njihovu samokontrolu. Svako dijete je dobilo marsh-
mallow® uz obecanje da e, ukoliko ga ne pojede sljedecih 20
tio se do adolescencije. Djeca koja su ¢ekala i tako zasluzila
jos jedan marshmallow kolaci¢, pokazala su se kasnije kao
bolje prilagodena i pouzdanija (procijenjeno od strane nji-
hovih roditelja i ucitelja), te uspjesnija na skolskim testo-
vima sposobnosti (Goleman 1996.). Takoder je ustanovljeno
da se djecu moze pouciti da razviju samokontrolu modeli-
ranjem strategija koje im pokazuju kako da ¢ekaju.
Djeci mladoj od sedam godina odgajateljice mogu pomoci u
razvoju samokontrole upotrebom razlicitih strategija poput
prepoznatljivih obrazaca u interakcijama, signalima koji se
vezuju uz osnovne dnevne rutine i pruzanjem prilika da
djeca testiraju svoju sposobnost utjecaja na okruzenje (Dri-
scoll i Nagel 2008.). Starijoj djeci uciteljice trebaju ponuditi
prilike da slijede slozenije upute, dodijeliti im zaduZenja koja
su primjerena njihovim vjestinama i situacije u kojima mogu
razumjeti posljedice vlastitih postupaka i vlastitog izbora.

Druge strategije kojima uciteljice/nastavnice mogu poticati

djedji socio-emocionalni razvoj mogu biti:

— prepoznavanje vlastitih emocija i emocija drugih. Djeca
koja to ne mogu, neprestano pogresno tumace socijalne
situacije i obi¢no procjenjuju motivaciju drugih kao ne-
prijateljsku (Knitzer i Lefkowitz 2005),

— briga o vlastitim tjelesnim i emocionalnim potrebama,

- izgradivanje odnosa s uciteljicama/nastavnicama i vrs-
njacima,

¢ vrsta popularnog kolaci¢a
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— ukljudivanje u suradnicke igre i aktivnosti,

— upravljanje emocijama poput bijesa, frustracije ili zalo-
sti kad su u teSkim situacijama ili dok pokusavaju rijesiti
sukob.

Indikatori kvalitete
2.1 U¢iteljica/nastavnica nudi aktivnosti koje kod djece
njeguju osjecaj vlastite osobnosti i identiteta

Kvalitetna praksa

Dijetetov identitet nastaje kroz poruke drugih ljudi, a oso-
bito kao posljedica nacina na koji se s djetetom postupa.
Djeca rane dobi cije su potrebe zadovoljene, koja se osjecaju
prihvaceno, koja uzivaju u toplim, bliskim odnosima, koja
dobivaju pozitivnu povratnu informaciju o tome ko su i koje
su njihove sposobnosti — obi¢no imaju veée samopostova-
nje. S druge strane, dijete u ¢ijem su okruzenju odrasli obi-
¢no negativni ili kaznjavaju njegove pokusaje da uspije te
redovito ignoriraju i obezvreduju njegova postignuca ili ga
stalno pokusavaju “popraviti”’, ima losu sliku o sebi.
Strategije poucavanja kojima djeci dopustamo da biraju,
odlucuju, stupaju u interakcije s drugima i preuzimaju ri-
zike mogu odrediti kako ce ta djeca u buduénosti, kao odra-
sli ljudi, pristupiti u¢enju i meduljudskim odnosima.U¢ite-
ljice/nastavnice trebaju ohrabrivati djecu da istrazuju vla-
stite interese i da ih izrazavaju. Kroz razlic¢ite aktivnosti tre-
baju djeci pokazivati da postoje razli¢iti nacini da se nesto
napravi te ih ohrabrivati da te nacine iskusaju kako bi iska-
zali vlastitu individualnost.

Aktivnostima poucavanja kojima se djeci dopusta razvoj
viSestrukih identiteta, kojima se ne fokusira samo na jedan
nacin na koji se nesto moze napraviti i kojima se naglasava
razlicitost pristupa ucenju, ¢injenju i postojanju, dajemo
djeci do znanja da istinski postujemo i cijenimo njihovu in-
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dividualnost. Uciteljice/nastavnice mogu ponuditi aktiv-
nosti kojima se istrazuje djetetov identitet, poput istraziva-
nja o podrijetlu njihovog imena, $to se dogodilo kad su se
rodila ili kojim jezikom govore kod kuce. S djecom mozemo
razgovarati o identitetu, visestrukim identitetima, indivi-
dualnosti i razlicitosti, istraziti kako se nesto radi u obitelji
i zajednici i na tome graditi aktivnosti u razredu.
Uciteljice/nastavnice moraju izbjegavati stereotipne ilu-
stracije u razredu kojima se na bilo koji nacin ogranicava
djetetova percepcija onoga sto ono moze biti ili raditi (na-
primjer, da su samo muskarci policajci, da su samo zene od-
gajateljice i uciteljice, da su siromasni ljudi nezaposleni, da
ljudi koji Zive u gradovima rade u uredima). Umjesto da
djeci nudimo oponasanje ve¢ poznatih modela, trebamo im
dopustiti da pokazu vlastito razumijevanje i videnje nekog
pojma ili situacije.

Uciteljice/nastavnice trebaju o djeci saznati vise iz njihovih
izbora i reakcija i ta saznanja trebaju uklopiti u svoj sva-
kodnevni rad. Vazno je da djeci ponude aktivnosti u ko-
jima ¢e uvaziti njihove razlicite temperamente, stilove uce-
nja i interese, viSestruke inteligencije i jake strane.

Korak dalje
Uciteljice/nastavnice idu korak dalje u svojoj praksi kad kri-
ticki preispituju kurikulum i stavove koji ne uvazavaju ine
promicu visestrukost djecjeg identiteta. O tome razgova-
raju s djecom u razredu i pruzaju im priliku da govore o
stereotipima iz vlastitih primjera kad su bili krivo shvaceni.
O tome razgovaraju i s drugim stru¢nim osobama, rodite-
ljima i ¢lanovima zajednice.
Kad uditeljica/nastavnica nudi aktivnosti koje kod djece
njeguju osjecaj vlastite osobnosti i identiteta, onda djeca:
— razvijaju samopouzdanje, samopostovanje i osjecaj
ucinkovitosti,
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— imaju osjecaj pripadnosti u razli¢itim situacijama,
— postaju fleksibilnija i otpornija,

— preuzimaju rizike u ucenju,

— vise sudjeluju u ucenju pa tako vise i nauce.

2.2 Uditeljica/nastavnica koristi strategije kojima potice
djecju samostalnost i inicijativu

Kvalitetna praksa

Iskazivanje inicijative je, prema mnogima, vazna osobina
koju kod djece treba njegovati. Pa ipak, uciteljice/nastavnice
¢ine mnoge stvari kojima onemogucuju razvoj inicijative
kod djece: aktivnostima koje su namijenjene cijeloj grupi
djece usmjeravaju njihovo ponasanje, procjenjuju njihova
postignuca prema kriterijima koje su postavili odrasli, ne
pruzaju im odgovarajucu koli¢inu vremena, prostora ili
materijala kojima bi potaknule kreativnost, razlicitost, istra-
zivanje i rjeSavanje problema. S druge strane, dispozicija
za preuzimanje inicijative razvija se kroz otvorene aktiv-
nosti kojima se djecu potice da prave izbore, da dodu do
vlastitog rjeSenja problema, da planiraju i razmisljaju o
svom ucenju. Pri tome je takoder vazno ohrabrivati djecu
da izrazavaju svoja iskustva i da postavljaju pitanja.

Djeca su aktivnija i imaju vise inicijative tokom rada ukoliko
im uciteljice/nastavnice daju vise vremena za razmisljanje
prije nego 5to odgovore na pitanje. Vise vremena za pri-
premu promisljenog odgovora je dobar nacin da se i koleb-
ljivoj djeci omoguéi sudjelovanje. Djeca trebaju vrijeme kako
bi samostalno dosla do rjesenja problema pa uciteljice/na-
stavnice, iako je, naravno, pozeljno pomoci djeci koja su fru-
strirana, ne bi trebale stalno uskakati sa svojim savjetima.
Uciteljice/nastavnice kod djece trebaju poticati samostal-
nost i suradnju s vr$njacima te brigu za vlastite fizicke i
emocionalne potrebe, no, kad je to potrebno, djeci trebaju
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ponuditi odgovaraju¢u pomo¢ i podrsku kako bi im omo-
gucile da postanu kompetentni. Ne bi trebale ocekivati per-
fekciju, vec cijeniti djec¢je postignuée tokom procesa uce-
nja. Mogu ohrabrivati djecu na preuzimanje odgovornosti
davanjem ostvarivih zadataka i uklju¢ivanjem u donose-
nje pravila, procedura i rutina koje ¢e im koristiti u radu.
Takoder, uvijek je vazno imati visoka ocekivanja od djece.

Korak dalje
Uciteljice/nastavnice idu korak dalje u svojoj praksi kad
istrazuju i procjenjuju mehanizme u skoli, zajednici i kuri-
kulumu koji onemogucuju djecju inicijativu. To mogu ci-
niti promatranjem djece, akcijskim istrazivanjima i razmje-
nom zapazanja s drugim stru¢njacima i s ostalim vaznim
osobama u djetetovom Zzivotu.
Kad uciteljica/nastavnica koristi strategije kojima potice
dje¢ju samostalnost i inicijativu, onda djeca:
— razvijaju samopouzdanje i sigurnost,
— postaju sposobna rjesavati probleme,
— postaju kreativnija,
— uZivaju u ucenju,
— motiviranija su i produktivnija,
— razvijaju kompetencije potrebne za cjelozivotno ucenje.

2.3 Uciteljica/nastavnica koristi strategije kojima djecu po-
tice na samoregulirajuce ponasanje

Kvalitetna praksa
Vazno je razumjeti da je djetetovo ponasanje dio njegovog
razvojnog procesa te da u skladu s tim imamo realisticna
ocekivanja o tome Sto djeca mogu, a $to ne mogu. Ucite-
ljice/nastavnice trebaju izbjegavati kreiranje situacija koje
za djecu mogu biti frustrirajuce ili konfliktne, a djeci tre-
baju pomagati da emocije izraze na primjeren nacin.
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Djeca trebaju razviti samokontrolu i ucvrstiti pozitivne
oblike ponasanja. Uciteljice/nastavnice ih u tome podupiru
tako da im pomazu razumjeti vaznost pozeljnog ponasa-
nja, a ne tako da im prijete kaznama. U tradicionalnom raz-
redu nagrade i kazne su vrlo vazna i ¢esto prisutna strate-
gija discipliniranja, no uciteljice/nastavnice trebaju razu-
mjeti da one predstavljaju vanjsku kontrolu. Ukoliko dijete
nesto radi da bi bilo nagradeno ili da bi izbjeglo kaznu,
moglo bi razviti nisko samopostovanje jer ne vjeruje da “za-
sluzuje” bezuvjetnu ljubav. Ova se djeca uvijek suocavaju
s nekim “uvjetima” koje trebaju zadovoljiti kako bi zasluzila
ljubav, postovanje i prihvacanje. Naprimjer, uciteljica/na-
stavnica ce te voljeti ako pospremis svoj stol. Samoposto-
vanje i samodisciplina su u izravnoj vezi jer samodisciplinu
prati uvazavanje, prihvacanje i povjerenje uciteljica/nasta-
vnica i druge djece. Jedan od ciljeva rada u razredu usmje-
renom na dijete jest razviti kod djece unutarnju kontrolu i
osjecaj odgovornosti za sebe i za druge.
Uciteljice/nastavnice bi trebale imati na umu da je samo-
kontrolu mnogo lakse postici kad znamo 5to se od nas oce-
kuje, gdje su granice i koja su pravila i ogranic¢enja. Zato u
razredu trebaju uvoditi predvidive rutine i procedure.
Djeca bolje razumiju pravila i lakse ih se pridrzavaju ako
su ukljucena u njihovo definiranje. U boljem razumijeva-
nju i slijedenju razrednih pravila pomaze razgovor s dje-
com i ¢lanovima njihovih obitelji o granicama, pravilima i
ogranicenjima koja imaju kod kuce.

Kao sto to pokazuje primjer Marshmallow testa, djeca mogu
razviti mehanizme i strategije nosenja s odgadanjem na-
grade, $to opcenito ojacava njihovu sposobnost samoregu-
lacije. Jedan od nacina je da uciteljice/nastavnice modeli-
raju takvo ponasanje. Druga strategija koja je dovela do po-
zitivnih rezultata jest ona da djeca uvjezbavaju “upravlja-
nje drugima” (Leong i Bodrova 2006.). Djeca dobro razu-
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miju ponasanje drugih. Pa ipak, njihov egocentrizam im
onemogucuje da opaze vlastite neprihvatljive oblike pona-
Sanja, ¢ak i onda kad ih prepoznaju kod drugih. Kada djeci
omoguéimo da imenuju tude prekrsaje, pomazemo im u
stjecanju samokontrole.

Slozena socio-dramska igra takoder pomaze djeci u raz-
voju kriticke kognitivne vjestine poznate kao izvrsna funk-
cija (Elias i Berk 2002.). Izvr$na funkcija u sebi sadrzi vise
elemenata, a sredisnji je sposobnost samoregulacije. Djeca
koja imaju razvijenu sposobnost samoregulacije u stanju
su kontrolirati svoje osjecaje i ponasanje, odoljeti impul-
sima, samokontrolirati se i disciplinirati sama sebe. Slo-
zena socio-dramska igra kod djece izgraduje samodisci-
plinu jer tokom igre koriste unutarnji govor dok planiraju
Sto ¢e i na koji nacin uciniti. Istom vrstom unutarnjeg go-
vora sluZe se i odrasli kada Zele nadvladati prepreke ili
kontrolirati emocije. Nazalost, odgojno-obrazovni pro-
grami su Cesto viSe usmjereni na strukturiranu igru i ne
pruzaju dovoljno prilika u kojima bi djeca mogla vjezbati
unutarnji govor.

Nadalje, aktivnosti koje zahtijevaju planiranje su takoder
strategije za promicanje samoregulacije. Djelotvornim se
pokazalo i ¢itanje knjiga s djecom o likovima koji modeli-
raju strategije samoregulacije. Naizmjeni¢no c¢itanje i pri-
¢anje prica s djecom, tokom kojeg djeca drugima pricaju
price, pomaze u uvjezbavanju ¢ekanja na svoj red. Potica-
nje djece da sama sebi govore dok rjesavaju zahtjevnije za-
datke takoder jaca koncentraciju i trud i pridonosi rjesava-
nju problema i uspjesnosti na zadatku (Spiegel 2008.).

Korak dalje
Uciteljice/nastavnice idu korak dalje u svojoj praksi kad sa
sustru¢njacima i s drugim vaznim odraslim osobama iz zi-
vota djece rade na ucenju novih vjestina kojima se pospje-
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Suje samoregulacija kako bi kod djece razvijali sliku o sebi

i samopostovanje.

Kad uciteljica/nastavnica koristi strategije kojima djecu

potice na samoregulirajuce ponasanje, onda djeca:

— bolje reguliraju vlastito ponasanje,

— razvijaju samopostovanje i samopouzdanje,

— razvijaju emocionalnu inteligenciju,

- razvijaju prosocijalne oblike ponasanja,

— razvijaju osjecaj odgovornosti za sebe i druge,

— razvijaju kognitivne izvrsne funkcije, poput odrzavanja
paznje i potiskivanja impulsa,

— poboljsavaju sposobnost planiranja, pracenja i vredno-
vanja vlastitog napretka,

— dozivljavaju osjecaj pripadnosti.

2.4 Utiteljica/nastavnica koristi strategije kojima djeci po-
maze izgradivati pozitivne odnose i suradnju s dru-
gima

Kvalitetna praksa

Djecja prijateljstva treba cijeniti i promicati. Vazno je djeci
osigurati prilike za igruirad i s onom djecom koju inace ne
bi sama izabrala. Naprimjer, uciteljica/nastavnica moze
nekom djetetu predloziti da provjeri sto drugo dijete radi i
da ga pita treba li mu pomo¢. Djecu treba upoznati s vje-
Stinama koje su im potrebne za rad u grupi, poput vodstva,
odlucivanja, povjerenja, komunikacije, vjestine rjeSavanja
konflikata i aktivnog slusanja.

Velik dio posla uciteljica/nastavnica odnosi se na osmislja-
vanje aktivnosti koje ¢e djeci pomo¢i u uspostavljanju od-
nosa s drugima. Biti sposoban za rad s drugima znak je so-
cijalne kompetencije i zdravog socio-emocionalnog razvoja.
Uciteljice/nastavnice bi djeci/dacima trebale nuditi aktivno-
sti koje ¢e im pomoci da nauce kako se postaje dio zajednice

77



koja u¢i. To su aktivnosti poput zajednickog planiranja, raz-
govora i medusobnog pomaganja tokom rjesavanja pro-
blema. Vazno je da djeca nakon aktivnosti koju su planirali
i proveli reflektiraju o tome kako je tekao zajednicki rad.
Najmlada djeca mogu biti ukljuc¢ena u paralelnu igru. Djeca
predskolske dobi sudjeluju u zajednickoj igri koja promo-
vira suradnju tako $to im je dopusteno da jedna od drugih
uce, da grade na mislima i postupcima onog drugog.
Tokom takve vrste igre djeca uce kako “izraziti svoje na-
mjere, slusati i zamisljati ideje druge djece i dopustiti da mi
nadvlada ja” (Epstein 2007.). Djeca od pete godine Zivota
mogu sudjelovati u suradnickom ucenju usmjerenom ka
zajednickom, grupnom cilju.

Suradnicko ucenje ima pet karakteristika: pozitivna me-
duovisnost, odgovornost pojedinca prema grupi, interak-
cija licem u lice, izravno poducavanje interpersonalnim vje-
Stinama i vjeStinama rada u malim grupama i razgovor/ref-
leksija o grupnim procesima. Jednostavna aktivnost poput
one da djeca o neCemu razmisle, a zatim da u paru o tome
razgovaraju, zadovoljava spomenute kriterije. Kako rastu,
djeca mogu sudjelovati u slozenijim aktivnostima poput
grupnog dolazenja do odgovora, grupnim projektima i me-
dusobnom poucavanju. Uiteljice/nastavnice mogu poticati
djecu da jedni drugima dodjeljuju razli¢ite uloge tokom su-
radni¢kog ucenja i da se u tim ulogama izmjenjuju.

Korak dalje
Uciteljice/nastavnice idu korak dalje u svojoj praksi kad
podsticu prijateljstva i suradnicke odnose djece razlicitih
dobnih skupina, uklju¢ujudi i odnose s drugom djecom u
skoli i zajednici. Djeca mogu imati posebne prijatelje iz
nekog drugog razreda koji ¢e im pomagati ili ih mentori-
rati. Ti posebni prijatelji mogu biti i odrasle osobe iz zajed-
nice ili pripadnici drugih drustvenih grupa. Naprimjer, dje-
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tetu se moze dodijeliti prijatelj za citanje iz istog ili nekog

drugog razreda.

Kad uciteljica/nastavnica koristi strategije kojima djeci

pomaze izgradivati pozitivne odnose i suradnju s dru-

gima, onda djeca:

— usvajaju socijalne vjestine,

— ukljucenija su u ucenje pa vise i nauce,

— uce jedna od drugih,

— imaju veéu unutarnju/intrinzi¢nu motivaciju za ucenje,

— jacaju samopouzdanje jer se njihov stil ucenja, vise-
struke inteligencije i jake strane daju na znanje drugoj
djeci,

— postaju viSe empaticna.

2.5 Uciteljica/nastavnica kod djece razvija vjestine rjesa-
vanja sukoba

Kvalitetna praksa

Ucenje rjesavanja sukoba je razvojni proces koji se odvija u
razdoblju u kojem se djeca s egocentri¢cnog misljenja po-
micu k stadiju u kojem postaju sposobna “staviti se u tude
cipele”. Epstein (2007.) ovo opisuje kao korak dalje od faze
u kojoj se odvija “nadmetanje izmedu ja i mi”, odnosno iz-
medu individualne i ponekad egocentri¢ne perspektive i
identifikacije s grupom. Djeca taj prijelaz ne prolaze nekim
¢udom. On je dio ucenja kroz socijalizaciju i podrsku koju
im pruzaju odrasli. To ne znaci da odrasli “rjesavaju” nji-
hove probleme, ve¢ im pomazu da nauce opisati konflik-
tnu situaciju koja se dogodila i kako se svako pritom osje-
¢ao. Dok djeci pruzamo podrsku u rjesavanju sukoba,
vazno je voditi racuna o tome da sva djeca koja su sudjelo-
vala u sukobu imaju priliku izraziti svoje osjecaje, stajalista
i potrebe te svoje videnje konacnog rjesenja.

Epstein preporucuje pristup u Sest koraka:
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1. Konfliktnoj situaciji pristupiti smireno; zaustaviti sve
Stetne radnje.

2. Uvaziti djecje osjecaje bez osudivanja.

3. Prikupiti informacije tako $to ¢e se svakom djetetu uklju-
¢enom u konflikt dopustiti da iskaZe svoje stajaliste.

4. Preformulirati problem.

5. Prikupiti prijedloge za rjesenje konflikta i zajednicki
odabrati jedno. Ukoliko djeca ne mogu sama dodi do
ideja za rjeSenje konflikta, dati im nekoliko primjera, po-
nuditi alternativna rjesenja, predloziti kompromisna
rjesenja i primijeniti pravila.

6. Pratiti odnose i nakon nekog vremena, ukoliko je po-
trebno, ponuditi pomo¢ ili dati podrsku za konacno po-
mirenje.

Djecu treba pouciti primjenjivati “ja-poruke”” umjesto “ti-

poruka” pomocu kojih ¢e drugom djetetu biti u stanju reci

“Kad se to dogodi, ja se osjeam... zato $to...” Uciteljice/na-

stavnice mogu modelirati nac¢in koristenja “ja-poruka”, kao

i pomodi djeci da identificiraju, verbalno izraze i pokazu

svoje osjecaje. Takoder mogu osmisliti situacije igranja uloga

kako bi djeca vjezbala rjeSavanje sukoba ili im pricati i ¢itati
price u kojima ona mogu pronaci rjesenja svojih sukoba.

Korak dalje
Uciteljice/nastavnice idu korak dalje u svojoj praksi kad
sukob vide kao prirodan dio procesa ucenja. Vazno je da
nauce djecu da ne izbjegavaju sukobe, ve¢ da ih vide kao

7 Komunikacijska tehnika koja doprinosi da nas se bolje “¢uje” i razumije
te smanjuje mogucnost sukoba je tzv. “ja-poruka” /Osjecam se... (treba
prepoznati kako se osje¢amo); Kada ti... (dati konkretan opis ponasanja,
bez etiketa); Zato sto... (zbog cega nam to ponasanje izaziva taj osjecaj);
Stoga zelim (hocu, ne Zelim)... (ne TI TREBAS, veé JA Zelim, trebam, ho¢u,
necu...)/. “Ti-poruke” su usmjerene na drugu osobu, govore o drugoj
osobi, ¢esto etiketiraju drugu osobu po nekim njenim osobinama.
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prilike za ucenje. Mnogi ljudi ¢e se povuci iz sukoba, po-
gotovo ako su zrtve zlostavljanja. Zato uciteljice/nastavnice
trebaju djecu pouciti da budu samopouzdana, a onu koja
su naglaseno takva trebaju nauciti da uvijek paze kako ce
njihovi postupci utjecati na druge. Moguce je nauciti ura-
vnoteziti vlastite potrebe i potrebe drugih.

Kad uciteljica/nastavnica kod djece razvija vjestine rjesa-
vanja sukoba, onda djeca:

— uce prikladno se izraziti,

— uce opisati situaciju i imenovati osjecaje,

— uce upravljati svojim osjecajima,

— uce cijeniti tude potrebe i vise o njima brinuti,

— uce o postovanju.

PRINCIP 3

Uditeljica/nastavnica osmisljava aktivnosti za djecu, uzi-
majucdi u obzir njihova iskustva i kompetencije kako bi
podrzala njihov daljnji razvoj i ucenje.

Indikatori:

3.1 Utiteljica/nastavnica povezuje ucenje novih koncepata
i vjestina s djecjim prethodnim znanjima i iskustvima.

3.2 Uciteljica/nastavnica pruza djeci odgovarajuéu podrsku
u skladu s njihovim potrebama i napretkom.

3.3 Uciteljica/nastavnica potice djecu na postavljanje ciljeva
i ocekivanja za svoj rad i na promisljanje o postignutim
rezultatima ucenja.

3.4 Uciteljica/nastavnica integrira razli¢ite sadrzaje kako bi
djeca mogla uvidjeti povezanost odgojno-obrazovnih
sadrzaja i aktivnosti sa svakodnevnim iskustvima i kako
bi ih mogla primijeniti u realnim situacijama.

Zasto je vazno da uciteljica/nastavnica osmisljava aktiv-
nosti za djecu uzimajuéi u obzir njihova iskustva i kom-

petencije kako bi podrzala njihov daljnji razvoj i ucenje?
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Ovi su pedagoski principi temeljeni na postavkama kon-
struktivizma, koje naglasavaju aktivnu ulogu djece u “kon-
struiranju” znanja aktivnim sudjelovanjem, istrazivanjem,
otkrivanjem i zaklju¢ivanjem. Najpoznatiji konstruktivisti
bili su Piaget i Vygotsky. Piaget je tvrdio da djeca najbolje
uce aktivno konstruirajuci nova znanja kroz prakti¢na isku-
stva. On je smatrao da je uloga odraslih da osiguraju od-
govarajuée materijale pomocu kojih ée djeca konstruirati
nova znanja. Vygotsky dodaje da socio-kulturoloski kon-
tekst takoder utjece na djetetov razvoj i da pravodobna i
odmjerena intervencija odraslog u trenutku kad se dijete
nalazi na pragu neke nove spoznaje (tzv. zona proksimal-
nog/narednog razvoja) najbolje pomaze djetetu u svlada-
vanju novih zadataka. Zona proksimalnog razvoja je po-
drudje izmedu onoga Sto dijete moze samostalno uciniti i
onoga $to moze uciniti uz pomoc odrasle osobe (ili vrsnjaka
koji ve¢ moze obaviti taj zadatak).

Izvan trenutnih
mogucénosti

Djetetovo trenutacno
postignuce
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Rad u zoni proksimalnog razvoja naziva se jo$ i “postavljanje
skele”® zato $to se na znanje koje dijete ve¢ ima nadograduje
novo znanje u ¢ijem mu usvajanju odrasli ili naprednija djeca
mogu pomodi. “Postavljanje skele” ili davanje odgovarajuce
podrske djeci je podrzavajuca interakcija u kojoj odrasla
osoba ili naprednije dijete omogucuje djetetu napraviti nesto
Sto samostalno ne bi moglo. “Skela” je privremena i smislena,
a uklanja se u trenutku kad dijete ima kontrolu nad zadat-
kom i kad ga moze uspjesno samostalno izvrsiti.

Kako bi nadogradivali djecja znanja, uciteljice/nastavnice
moraju imati informaciju o onome $to su djeca vec usvojila
i $to razumiju. One to trebaju cijeniti i trebaju pomo¢i djeci
da postojece znanje ili prosire ili povezu s novim informa-
cijama i tako prijedu na sljede¢u razinu. Zasto je to vazno?
Prije svega, to je nacin na koji djeci pokazujemo da ih uva-
zavamo. Kad djecu pokusavamo pouciti ne¢emu $to ona
vec znaju, pokazujemo da ne uvazavamo znanje i razumi-
jevanje koje su stekla kroz iskustva u obitelji i zajednici i
dajemo im poruku da je jedino znanje koje vrijedi ono iz
nasih knjiga i priru¢nika.

Znanje se moze prezentirati u obliku malih cjelina/infor-
macija koje dobivamo tokom skolovanja (Koji su to geome-
trijski oblici? Sto je fotosinteza?). Ti mali djelié¢i informacija
nam se motaju mozgom, ali su nepristupacni jer nisu po-
vezani s podacima koje ¢esce koristimo. Kad su ta znanja
medusobno povezana ili povezana s drugim znanjima, tvo-
reéi “dugacki lanac” znanja i informacija, lakse su dostupna
pa je veca vjerojatnost da éemo se njima koristiti.

Najbolji nacin za ukljucivanje djece u proces ucenja jest taj
da im pomognemo uvidjeti vezu izmedu razli¢itih znanja
i vjestina, da ih motiviramo za prosirivanje novih znanja i

8 engl. scaffolding
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za njihovu primjenu, tako da budu u stanju koristiti ih u

svakodnevnom Zivotu.

Kad djeci predstavljamo nova znanja, mozemo ih “uvuéi”

u lekciju tako da ih pitamo da predvide zasto je ono vazno.

Jedna od metoda (Citanje i pisanje za kriticko misljenje,

2004.-2005.) predlaze sljedece korake:
— Otkrivanje onoga sto djeca ve¢ znaju o odredenoj temi
i/ili za to pobuditi njihov interes ili znatizelju.

— Usvajanje novih znanja o temi.

— Utvrdivanje novih znanja kroz prakti¢nu primjenu, u
novim situacijama ili kroz refleksiju o naucenom.

— Ovo se pokazalo uspjesnom strategijom za usvajanje
novih sadrzaja ne samo kod djece vec¢ i kod odraslih. To
je takoder cjelozivotna strategija koja se moze nauciti u
najranijoj dobi i potom koristiti u najrazlicitijim situaci-
jama.

3.1 Uditeljica/nastavnica povezuje ucenje novih koncepata
i vjestina s djecjim prethodnim znanjima i iskustvima

Kvalitetna praksa
Kao 5to je prije receno, djeca, poput odraslih, najlakse uce
kad se novi pojmovi povezuju s onima koji su im ve¢ poz-
nati. Najbolji na¢in da nova znanja premjestimo iz kratko-
ro¢nog u dugorocno pamcenje jest da ih povezemo s ne¢im
$to ve¢ znamo. Tako ona postaju dostupnija i lakSe upo-
trebljiva. Proces ZZN° — Sto ve¢ znas o tome? Sto jo§ Zelis
znati? Sto si naucio/la? djeci olak$ava povezivanje postoje-
¢ih s novim znanjima i iskustvima. Pored toga, dopustajuci
djeci da kroz neku aktivnost pokazu $to ve¢ znaju o odre-
denoj temi poticemo kod njih znatizelju i iS¢ekivanje sto e

? engl. KWL: know, want, learn
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im novoga uciteljica/nastavnica ponuditi. Nakon sto se novi
sadrzaj predstavi, djeci treba osigurati priliku i vrijeme za
njegovu primjenu.

Jedan od najboljih nacina kako djeci pomo¢i u usvajanju
novih znanja jest raditi s njima u njihovoj zoni narednog
razvoja. Jedini razlog kad je opravdano djecu poucavati ne-
¢emu 5to im je vec od prije poznato jest kad ih zelimo do-
vesti na sljedecu razinu razumijevanja tog znanja ili na slje-
decu razinu usvojenosti vjestine. Ta sljedeca razina mora
biti razvojno primjerena. Nakon sto se djeci vise puta pruzi
odgovarajuca podrska i pomo¢, ona bi trebala biti spremna
djelovati sama ili uz minimalnu pomo¢. Naprimjer, kad di-
jete uci vezati vezice na cipelama, odrasla osoba ¢e mu po-
moci tako sto ée pridrzavati ¢vor. Zatim, nakon sto su ne-
koliko puta uvjezbavali taj postupak, odrasla osoba pusta
dijete da vezice zaveZe samostalno.

Promatranje je jedan od najboljih nac¢ina da saznamo $to
djeca ve¢ znaju ili mogu. Slusanjem onoga sto djeca govore
sebi i drugima, nacina na koji opisuju predmete, dogadaje
i odnose, uciteljice/nastavnice, na nenametljiv nacin, pri-
kupljaju mnostvo informacija. Takoder, razgovorom, ¢esto
neformalnim, mozemo mnogo saznati o djecjem (do)sada-
$njem znanju i iskustvu.

Beskrajno trazenje od djece da ponavljaju neke nazive,
poput naziva boja i oblika, je nepotrebno. U pocetku su
djeca rane dobi sretna kad nas mogu obradovati to¢nim od-
govorima, ali nakon izvjesnog vremena pocet ¢e se pitati
zasto odrasli stalno postavljaju ista pitanja. Zar ne znaju
odgovor? Jesu li to prava pitanja ili se od nas (djece) ocekuje
nekakav “nastup”? Vazno je da uciteljice/nastavnice uva-
zavaju djecu kao misleca, djelujuca bica, a ne kao izvodace.
Razgovor s djecom nam pomaze razumjeti njihov proces
razmisljanja i prepoznati razvojnu razinu na kojoj se,
prema Piagetu, nalaze. Utiteljica/nastavnica treba prema
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tome odrediti koje vrste iskustva treba djetetu ponuditi
kako bi na prirodan nacin prolazilo kroz te faze. Treba uo-
Citi djetetova pogresna razumijevanja i ponuditi mu doda-
tne informacije kako bi unaprijedila djetetovo razumijeva-
nje neke teme.

Korak dalje
Uciteljice/nastavnice idu korak dalje u svojoj praksi kad na
stru¢nim skupovima kriticki razmatraju kurikulum i materi-
jale iz kojih se jasno vidi neuvazavanje c¢injenice da djeca ve¢
o mnogim stvarima imaju znanja i vjestine. U nekim udzbe-
nicima i/ili kurikulumima podcjenjuje se prethodno znanje
djece. Naprimjer, ako djecu upitamo da imenuju odredeni
dio tijela, a ona vec posjeduju to znanje, onda uciteljice/na-
stavnice u suradnji s drugim stru¢nim osobama trebaju tra-
bogatijim aktivnostima s istim fokusom na dijelove tijela.
Kad uciteljica/nastavnica povezuje uc¢enje novih konce-
pata i vjeStina s djecjim prethodnim znanjima i iskust-
vima, onda djeca:
— nova znanja brze prebacuju iz kratkoro¢nog u dugoro-
¢no pamcenje,
— ustanju su primijeniti znanja koja usvoje u vrti¢u/skoli
u novim situacijama,
— otkrivaju da im je ucenje zanimljivo,
— osjecaju da ih se postuje,
— viSe nauce.

3.2 Uditeljica/nastavnica pruza djeci odgovarajucu podr-
$ku u skladu s njihovim potrebama i napretkom

Kvalitetna praksa
Na odgovaraju¢u podrsku mozemo gledati kao na skelu
kojom se sluze gradevinari kako bi radili na visini zgrade
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koju inace ne mogu dosegnuti. Na slican nac¢in odgovara-
jucu podrsku, odnosno “skelu” u odgojno-obrazovnom
procesu treba shvatiti kao onu podrsku koja je djeci potre-
bna da bi presla na sljedecu razinu i koja se moze “uklo-
niti” kad svladaju novi pojam ili vjestinu. Jo$ jednom na-
glasavamo, imperativ je da uciteljica/nastavnica o djeteto-
voj zoni narednog/proksimalnog razvoja zna sljedece: Koja
je torazina s koje ¢e, uz malu pomo¢, dijete napredovati do
sliedece? Sto sljedece uiteljica/nastavnica moze uéiniti
kako bi dijete vodila k novoj razini razumijevanja i znanja?
Na koji na¢in mu moze pomoci da dode do te razine?
Najjednostavniji primjer za objasnjenje koncepta “odgova-
rajuca podrska” je usvajanje govora. Dok dijete uci govoriti,
roditelji prilagodavaju svoj govor razini djetetovog govora.
Naprimjer, jako malo dijete zeli svoju bocicu i kaze “bo”, a
roditelj tada moze pitati: “Bocicu? Zelis li svoju bo¢icu?” Na
ovaj ga nacin vodi do sljedece razine usvajanja jezika. Sli-
¢no, kad ucimo strani jezik, izvorni govornici ¢e svoj govor
pojednostaviti da bi nam pomogli dosti¢i sljedecu razinu.
Odgovarajuca podrska je dakle koncept koji roditelji i ucite-
ljice/nastavnice neprestano koriste, ¢ak i ako ne znaju da se
tako zove. To se, naprimjer, dogada kad roditelj djetetu po-
kazuje kako moze izgraditi zid od kocaka, ili kad pjevusi
jednostavnu pjesmicu koju dijete ve¢ zna, ali joj dodaje
nove rijeci koje se rimuju. Odgajateljica u obzir uzima d¢i-
njenicu sto djeca vec znaju o posluzivanju hrane i pomaze
im napraviti jelovnik. U¢iteljica/nastavnica pomaze djeci
ispricati/napisati pricu tako Sto s njima prvo razgovara o
tome. Roditelji i uciteljice/nastavnice daju odgovarajucu po-
drsku djeci kad se koriste manipulativnim predmetima kako
bi ih poducili osnovnim matematickim pojmovima. Ka-
snije, tokom daljnjeg ucenja i prosirivanja svojeg znanja,
djeca nece uvijek morati pred sobom imati stvarne objekte
koji ilustriraju informaciju.
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Uciteljice/nastavnice pruzaju odgovarajucu podrsku kad
uklju¢uju djecu u zajednicko poticajno razmisljanje tokom
kojeg postavljaju pitanja otvorenog tipa i od djece traze da
obrazloze ili pojasne ideje. Pri tome nude djeci alternativna
stajalista i pretpostavke i modeliraju nac¢ine razmisljanja.
Uciteljice/nastavnice se djeci pridruzuju tokom igre ili rada,
nude ideje, materijale, pribor ili informacije kojima ¢ée pro-
dubiti proces djecjeg razmisljanja ili povecati razinu njihove
sposobnosti. Naprimjer, ukoliko je dijete zainteresirano za
glazbu, ponudit ¢e mu nove instrumente ili materijale ko-
jima moze proizvoditi zvukove. Ukoliko se dijete Zeli igrati
“uuredu”, ponudit ¢e mu materijale koji bi se mogli nalaziti
u pravom uredu. Ukoliko su djeca zainteresirana za dino-
sauruse, donijet ¢e knjige o dinosaurusima.
Uciteljice/nastavnice mogu djeci ponuditi problemske situa-
cije za Cije ¢e rjeSavanje morati koristiti ve¢ postojeca znanja
iiskustva. Mogu, takoder, dogradivati znanja i iskustva koja
su djeca stekla kod kuce. Naprimjer, mogu donijeti amba-
lazu nekih prehrambenih proizvoda koje djeca vole jesti i
koristiti je za uvjezbavanje citanja, ili koristiti tekstove koje
vec znaju procitati kako bi uvjezbavali odnos slovo — glas.
Ukoliko neko dijete ima kuénog ljubimca, razgovor o nacinu
na koji o njemu brine moze biti osnova za ucenje o na¢inima
na koje mozemo brinuti o svim drugim zivotinjama.
Uciteljice/nastavnice mogu poticati djecu da svoje ideje iz-
raze na nov, drukciji nacin koji zahtijeva stjecanje nove vje-
Stine (naprimjer, tako da nacrtaju dijagram, prepricaju ili
napisu svoj tijek razmisljanja, crtanjem ili dramatizacijom).
Uciteljice/nastavnice mogu iskoristiti pomo¢ djece koja su
vec ovladala nekom vjestinom kako bi pomogla onima koji
ne posjeduju tu vjestinu. Na ovaj nacin ta djeca postaju
“skela” odnosno oni koji daju odgovaraju¢u podrsku.
Djecu koja bi najradije odustala od postavljenog zadataka
druga djeca mogu motivirati za nastavak rada.
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Korak dalje
Uciteljice/nastavnice idu korak dalje u svojoj praksi kad s
drugim klju¢nim osobama iz djetetova zivota razgovaraju
o onome $to su zapazili kao zonu proksimalnog razvoja i
pomazu im da u toj zoni rade s djetetom te na taj nacin osi-
guravaju kontinuitet rada i pristupa.
Kad uciteljica/nastavnica pruza djeci odgovarajuc¢u podrsku
u skladu s njihovim potrebama i napretkom, onda djeca:
— lakse usvajaju nove vjestine i znanja,
— bolje kognitivno funkcioniraju,
— vise su ukljucena u proces ucenja jer je ono u skladu s
njihovom razvojnom razinom,
— uspjesnija su u rjeSavanju problema i kritickom mislje-
nju.

3.3 Uciteljica/nastavnica potice djecu na postavljanje ci-
ljeva i ocekivanja za svoj rad i na promisljanje o posti-
gnutim rezultatima ucenja

Kvalitetna praksa

Djeca lakse uce i aktivnija su ako ona sama iniciraju ucenje
i ako osjete da se u obzir uzima ono $to njih zanima. Jedan
od nacina da se na tome s djecom radi je kroz proces “pla-
niranje — akcija — osvrt” u kojem djeca prvo odlucuju sto
¢e, gdje i s kim raditi, zatim provode aktivnost s planiranim
cilijem i na kraju razgovaraju o tome jesu li bila uspjesna i
Sto su naucila. Jako mala djeca takoder mogu sudjelovati u
fazi planiranja tako da pokazu prostor u kojem bi se Zeljela
igrati, a zatim ih se vodi pitanjima koja ne zahtijevaju vece
jezicne vjestine. U fazi osvrta, odgajateljica bi mogla pitati
dijete da joj, naprimjer, pokaze koliko je bila visoka zgrada
koju je sagradilo.

Sa starijim predskolcima, odgajateljice mogu tokom plani-
ranja djecu poticati da odaberu izmedu alternativnih ak-
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tivnosti kako bi zadovoljila razlicite interese ili razvijala vje-
Stine koje Zele usvojiti. Uciteljice/nastavnice takoder djecu
trebaju pitati po ¢emu znaju da su dosla do Zeljenog cilja,
odnosno da su usvojila neko znanje ili vjestinu. S djecom
trebaju razgovarati i o nacinu na koji ¢e nesto nauciti, ili su
ve¢ naucila.

Uciteljice/nastavnice djecu mogu potaknuti da svoje rezul-
tate prezentiraju na razlicite nacine. Djeci mogu osigurati
mogucnost izbora nacina rada i s kim zele raditi (prema dje-
¢jem izboru; prema uputi uciteljice/nastavnice; u parovima,
malim grupama ili individualno). U fazi osvrta djeca mogu
izvijestiti kako su radila u grupama ili mogu predstaviti svoj
rad sjedeci na “autorskom stolcu”.

S djecom osnovnoskolskog uzrasta, koja rade po razrade-
nom kurikulumu, planiranje se moze olaksati uz pomo¢
ZZN/KWL strategije. Ona djeci pruza mogucénost da zaje-
dno s uciteljicom/nastavnicom kontroliraju proces ucenja
pa je veca vjerojatnost da e ustrajati u rjeSavanju zadatka
i uloziti dodatni napor kako bi ga prosirili.

Djeca bi povremeno trebala planirati vlastite ciljeve rada i
ucenja i za to treba predvidjeti termine. To moze biti na po-
¢etku godine, tokom godine i prije individualnih informa-
cija za roditelje. Osim u ovim redovitim, unaprijed plani-
ranim terminima, uciteljice/nastavnice mogu povremeno
neformalno pitati djecu o ciljevima aktivnosti koje su sama
odabrala, a zatim poslije aktivnosti s djecom razgovarati o
njihovom tijeku i ishodu.

Korak dalje
Uciteljice/nastavnice idu korak dalje u svojoj praksi kad ro-
ditelje i stru¢ne osobe informiraju o vaznosti koju za djecu
ima postavljanje ciljeva vlastitog razvoja i ucenja, kao i
osvrt na postignute rezultate, potkrepljujudi to primjerima
iz prakse.
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Kad uciteljica/nastavnica potice djecu na postavljanje ci-

ljeva i ocekivanja za svoj rad i na promisljanje o posti-

gnutim rezultatima ucenja, onda djeca:

- uce s namjerom,

— viSe su zainteresirana i uklju¢ena u ucenje,

— uce o procesu misljenja, ukljucujuéi proces prisjecanja
¢injenica, postupaka i dogadaja,

— razvijaju jezicne sposobnosti,

- uce rjesavati probleme.

3.4 Uditeljica/nastavnica integrira razlicite sadrzaje kako
bi djeca mogla uvidjeti povezanost odgojno-obrazo-
vnih sadrzaja i aktivnosti sa svakodnevnim iskustvima
i kako bi ih mogla primijeniti u realnim situacijama

Kvalitetna praksa
Da bi u¢enje imalo smisla, ono treba biti utemeljeno na dje-
¢jim iskustvima, idejama, interesima i potrebama, a ne bi tre-
balo biti usmjereno samo ka realizaciji kurikulumskih ciljeva
vezanih za razli¢ita razvojna podrudja/predmetna podrucja.
Naprimjer, kad djeci predstavljamo neki novi matematicki
pojam, trebamo im pokazati na koji na¢in ée im on pomo¢i
da rade stvari koje ih zanimaju i kako ga mogu koristiti u
svakodnevnim zivotnim situacijama. Uz to, uciteljice/nasta-
vnice mogu djecu odvesti u zajednicu i pokazati im kako
novo znanje funkcionira u praksi. Iskustva koja su djeca ve¢
stekla kod kuce, u parku ili u kupovini mozemo koristiti kao
pocetne tocke ucenja. Djeca mogu dobiti zadatak da kod
kuce primijene nauceno, a zatim da o tome izvijeste u raz-
redu. Mogu razmotriti nacine na koje se matematika, pi-
smenost, geografija, povijest ili pitanja civilnog drustva ve¢
koriste kod kuce i o tome razgovarati u razredu. U cilju pri-
kupljanja informacija potrebnih za rad na projektu djeca
mogu intervjuirati ¢clanove svojih obitelji i ljude iz zajednice.
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Ukoliko se novo znanje ne primjenjuje, ono ne prelazi iz
kratkoro¢nog u dugoro¢no pamdéenje. Svodi se na puko
imenovanje stvari, a ne na prakti¢nu primjenu, vrednova-
nje i sintezu informacija kako je to navedeno u Bloomovoj
taksonomiji obrazovnih ciljeva (Anderson 2000.). Kad djeca
vide povezanost izmedu pojmova koje uce u skoli i sva-
kodnevnog iskustva, njihove intelektualne vjestine se dalje
razvijaju te pocinju stjecati kompetencije potrebne za cje-
loZivotno ucenje.

Uciteljice/nastavnice bi trebale ponuditi aktivnosti i nasta-
vne jedinice u kojima se od djece trazi integrirana primjena
jezika, matematike, promatranja, prikupljanje podataka,
umjetnickog izrazavanja i razlicitih vjestina.UCciteljice/na-
stavnice bi trebale planirati tematske cjeline i/ili projekte
povezane sa svakodnevnim situacijama i iskustvima djece
(npr., ukoliko se u nekoliko obitelji ocekuje prinova, ucite-
ljice/nastavnice mogu ponuditi temu o bebama). Teme
mogu biti jednostavne kako bi ucitelji/nastavnici mogle pla-
nirati ciljeve ucenja u kratkom vremenskom razdoblju,
npr., u jednom danu ili tjednu. To, naprimjer, mogu biti jed-
nodnevne aktivnosti osmisljene povodom price koju su
djeca citala ujutro, prinove u necijoj obitelji ili odlaska na
izlet/terensku nastavu. Druge teme mogu biti dijelovi ve¢ih
tematskih cjelina koje ¢e se obradivati jedan mjesec, polu-
godiste ili godinu (npr., znacenje prijateljstva, pravednosti
i pravde, mo¢, rad, promjene ili zajednica). Ove vece teme
mogu sadrzavati cijeli niz manjih podtema.

U svakom slucaju, uciteljice/nastavnice moraju voditi ra¢una
o tome da njihovo planiranje bude otvoreno i fleksibilno, pri-
lagodljivo promjenama zbog novih djecjih interesa i ideja ili
dogadaja u lokalnoj i siroj zajednici koji pobude djecji inte-
res (npr., potres, cunami ili osvajanje medalje na nekom vaz-
nom natjecanju). Uciteljice/nastavnice trebaju biti otvorene i
za individualne razlike medu djecom te im omoguditi prila-
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godbu unutar rada na nekoj temi kroz individualni rad ili
rad u maloj grupi. Ne moraju sva djeca raditi isto.

Korak dalje
Uciteljice/nastavnice idu korak dalje u svojoj praksi kad s
obiteljima i clanovima zajednice rade na razumijevanju na-
¢ina na koji djeca uce i vrijednosti integriranog ucenja. Dru-
gim odraslima objasnjavaju kako mogu pomoci djeci da uce
iz svakodnevnih situacija te da primjenjuju naucena znanja
i vjestine.
Kad uciteljica/nastavnica integrira razlicite sadrzaje kako
bi djeca mogla uvidjeti povezanost odgojno-obrazovnih
sadrzaja i aktivnosti sa svakodnevnim iskustvima i kako
bi ih mogla primijeniti u realnim situacijama, onda djeca:
— lakse prenose nauceno iz kratkoro¢nog u dugoro¢no
pamcenje,
— bolje koriste nova znanja,
— uce vjestine potrebne za cjelozivotno ucenje,
— razumiju za$to nesto uce pa ucenje ima vise smisla.

PRINCIP 4
Ucditeljica/nastavnica koristi strategije kojima promovira
demokratske procese i procedure.

Indikatori:

4.1 Uciteljica/nastavnica primjenjuje procese i procedure
kojima djecu potice na smislenu suradnju i medusobnu
podrsku.

4.2 Utiteljica/nastavnica koristi strategije kojima djecu po-
tice na sudjelovanje i na razumijevanje odgovornosti i
posljedica.

4.3 Uciteljica/nastavnica koristi strategije koje djeci pomazu
u uenju o pravilima, granicama i o postovanju prava
drugih u demokratskom drustvu.
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4.4 Uciteljica/nastavnica nudi djeci mogucnosti izbora kako
tokom procesa ucenja tako i u drugim situacijama i po-
maze im razviti razumijevanje za posljedice svojih izbora.

Zasto je vazno da uciteljica/nastavnica koristi strategije
kojima promovira demokratske procese i procedure?
Nema sumnje da uciteljice/nastavnice Zele da njihovi daci
uce, da postignu najbolje moguce rezultate i da realiziraju
sve svoje potencijale. No, nacini na koji postizu te ciljeve
mogu se jako razlikovati. Ovaj standard je usko povezan s
vrstom autoriteta koji uciteljica/nastavnica Zeli uspostaviti
u razredu i koji moze biti autoritaran ili demokratski. Auto-
ritarni pristup temelji se na strahu, kaznjavanju, moc¢ii kon-
troli. Demokratski pristup, s druge strane, temelji se na uva-
Zavanju, osobnoj odgovornosti, sudjelovanju i osnazivanju.
Singer i De Haan (2007.) isticu da uciteljice/nastavnice pro-
micu razvoj demokratskih vjestina u razredu trima ulogama:
— zastitnice, one koja brine da se sva djeca osjecaju si-
gurno i da zadrze dobre, pozitivne medusobne odnose,

— osobe od autoriteta, koja brine o vrijednostima i nor-
mama, uspostavlja pravila i dogovore s djecom, a po po-
trebi ih na njih podsjeca,

- medijatora, osobe koja djeci pomaze u zajednickom do-
lazenju do rjesenja, koja povezuje i pomiruje i, opéenito,
potice razvoj socijalnih vjestina.

Uloga uciteljice/nastavnice je, takoder, da pomognu djeci
razumjeti njihova prava prema Konvenciji o pravima dje-
teta (UN 1990.), univerzalne vrijednosti tih prava, kao i od-
govornosti koje uz njih idu. Cak i djeca rane dobi mogu ra-
zumjeti pojmove poput potreba i Zelja, uvazZavanje drugih, au-
toritet, pravila i pravda, i mogu razgovarati o njima.

“Demokratska” uciteljica/nastavnica koristi strategije ko-

jima djeci pomaze da se osjecaju vrijedna; potice njihovu

neovisnost u donosenju odluka, uvazava njihova uvjere-
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nja i vrijednosti i pruza im slobodu da razmisljaju, budu
kreativna i vode otvorenu raspravu s vrsnjacima (Seals
2006.; Erwin 2003.). To je vazno jer istrazivanja (Glasser
1996.; Erwin 2003.; Hardin 2004.) pokazuju da zadovolje-
nje djecjih potreba za pripadanjem, moc¢i, slobodom i za-
bavom pridonosi njihovom skolskom uspjehu i jaca nji-
hovu intrinzi¢nu potrebu za ucenjem. Leavers (2005.) kaze
da uciteljice/nastavnice pridonose djecjoj dobrobiti i uklju-
¢enosti pruzajudi djeci od najranijih dana slobodu izbora,
pravo glasa u donosenju pravila u skupini/razredu, priliku
za sudjelovanje u donosenje odluka i u brizi za okruzenje.
Promicuci demokratske procese i procedure pomazemo djeci
u izgradivanju produktivnih socijalnih odnosa. Stjecanje
osnovnih socijalnih vjestina poput slusanja i suradnje jacamo
etikom i kulturom ustanove u kojoj se uvazavaju prava.
Uciteljice/nastavnice takoder promicu demokratske procese
zalazudi se za suradnju umjesto za natjecanje. Sapon i She-
vin (1999.) navode kako natjecanje nije dobro za djecu. Kad
pobjeduje samo jedno dijete, ili nekoliko njih, ostali ne vide
sebe dovoljno dobrima, dovoljno pametnima i dovoljno
vrijednima. Osjecaj sigurnosti kod djece je poljuljan kad
znaju da im je status ugrozen zbog natjecanja. Zbog zelje
da pobijede pod svaku cijenu mogu varati ili lagati kako bi
odrzali svoj status. Takoder, djeca nece biti sklona riskira-
nju zbog straha od pogreske. Mnoge situacije potencijal-
nog sudjelovanja i u¢enja su izgubljene jer djeca ne Zele da
ih drugi vide kao gubitnike. Kad djeca druge uce vidjeti
kao konkurenciju i prepreku na svom putu prema uspjehu,
nisu im u stanju pruzati podrsku pa je sinergija timskog
rada zauvijek izgubljena.

Stvaranje demokratske razredne kulture zahtijeva pro-
mjenu percepcije uciteljica/nastavnica kao jedinih koje su
odgovorne za cjelokupno ucenje i kreiranje okruzenja u
kojem uciteljice/nastavnice i djeca zajedno razvijaju zajed-
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nicke ciljeve za svoju zajednicu koja uci. U tradicionalnom
razredu uciteljica/nastavnica je aktivna, a djeca uglavnom
sluSaju. Vedinu vremena se medu njima odvija jedno-
smjerna komunikacija. Uc¢iteljica/nastavnica ne dobiva kon-
tinuiranu povratnu informaciju od djece pa ne uspijeva pra-
titi njihove potrebe, stajalista i razine razumijevanja. U raz-
redu usmjerenom na dijete, u kojem se rad temelji na de-
mokratskim vrijednostima, uciteljice/nastavnice koriste stra-
tegije kojima poticu jednako sudjelovanje sve djece. One
razvijaju demokratski razred tako da svojim ponasanjem
modeliraju pravedan odnos prema djeci, da prosiruju nji-
hove osobne slobode i da im pruzaju jednake mogucnosti
(Kesici 2008.).

Indikatori kvalitete

4.1 U¢iteljica/nastavnica primjenjuje procese i procedure
kojima djecu potice na smislenu suradnju i meduso-
bnu podrsku

Kvalitetna praksa

Djeci treba dati priliku da medusobno suraduju; kad djeca
rade zajedno, veca je vjerojatnost da ¢e postici nesto sto
svako dijete samo za sebe vjerojatno ne bi. Uz to ¢e nauciti
oslanjati se na druge i pomagati drugima kako bi postigla
cilj. Kako bi se to ostvarilo, potrebno je osigurati suradnicku
atmosferu, a ne natjecateljsku. Za mladu djecu to moze biti
zajednicki rad na gradevini od kocaka, na nekoj dramati-
zaciji, na pjesmi ili plesu. Za stariju djecu to mogu biti slo-
zeniji projekti. Ove vrste aktivnosti zahtijevaju izravnu me-
duljudsku razmjenu tokom koje djeca imaju priliku medu-
sobno si pomagati i pruzati si podrsku, jedni druge ohra-
brivati ili si postavljati izazove.

Suradnja je dobra jer djeca uce stupati u interakcije s
onima koje inace ne bi izabrali za igru ili rad. Kad rade u
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grupi, djeca postaju svjesna meduovisnosti s drugom dje-
com i potrebe za pozitivnim, podrazavajuéim interakci-
jama. Rad u grupi djeci pomaze da nauce cijeniti razlicite
stilove ucenja i visestruke inteligencije drugih. Takav rad
svakom djetetu pomaze u postizanju vlastitih i zajedni-
¢kih ciljeva.

Vjestine rada u suradnickom okruzenju ne mogu biti pre-
pustene slucaju. Uciteljice/nastavnice djecu moraju pouciti
aktivnom slusanju, ¢ekanju na red, nosenju s drukdijim mi-
Sljenjem i nacinima na koje se odreduju zaduzenja i odgo-
vornosti. One djeci moraju pokazati kako te vjestine izgle-
daju i kako zvuce, a zatim im pruziti priliku za njihovo
uvjezbavanje. Naprimjer, aktivno slusanje izgleda tako sto
onaj koji slusa gleda osobu koja govoriiizrazom svoga lica
pokazuje da prati sadrzaj. Zvuci tako Sto jedna osoba go-
vori, a druge osobe postavljaju pitanja radi pojasnjenja ili
parafraziranja onog sto su culi. Uciteljice/nastavnice tako-
der trebaju djeci pokazati nacine rjeSavanja sukoba izraza-
vanjem prikladnim rije¢ima, slusanjem tudih stajalita i tra-
ganjem za mogudim rjeSenjima problema.

Djeci mogu pomoc¢i u rasclanjivanju suradnickih projekta
tako Sto ¢e ih uputiti da odluce o pravilima interakcije u
grupiio podjeli uloga. Prije pocetka suradnickih projekata
djeci treba osigurati dovoljno vremena za zajednicko pla-
niranje nacina na koji ¢e do¢i do cilja. Tokom rada na pro-
jektu, djeca bi trebala razgovarati o suradnji u timu, o tome
kako su pridonijela uspjehu svoje grupe i ima li stvari koje
se mogu poboljsati kako bi dosla do Zeljenog rezultata.

Korak dalje
Uciteljice/nastavnice idu korak dalje u svojoj praksi kad ak-
tivno tragaju za nacinima i aktivnostima u $koli i zajednici
u kojima djeca mogu suradivati uz podrsku drugih umje-
sto da ih se uvijek ukljucuje u natjecateljske situacije.
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Kad uciteljica/nastavnica primjenjuje procese i procedure
kojima djecu potice na smislenu suradnju i medusobnu
podrsku, onda djeca:

— uce socijalne vjestine,

— uce biti ¢lanovi tima i zajednice koja uci,

— uce da mogu postici vise kad rade u timu,

— jace su kognitivno stimulirana dok uce od drugih,

- dozivljavaju vecée zadovoljstvo tokom ucenja,

— uce se samokontroli,

— uce vjestine samoregulacije.

4.2 Uditeljica/nastavnica koristi strategije kojima djecu po-
tice na sudjelovanje i na razumijevanje odgovornosti i
posljedica

Kvalitetna praksa

Uciteljice/nastavnice trebaju aktivno pomagati djeci da ra-
zumiju $to je odgovornost i odgovorno ponasanje, kao i
posljedice neodgovornog ponasanja. To mogu ciniti tako
da djeci omoguce da raspravljaju o stvarnim zivotnim pro-
blemima koji se javljaju u razredu ili o situacijama iz me-
dija i knjiga. Uz to, djeci treba pomo¢i razumjeti njihove
obveze u izgradnji zajednice i u brizi za druge.
Uciteljice/nastavnice trebaju s djecom razgovarati o odgo-
vornostima u razredu i o nacinima i ulogama u preuzima-
nju tih odgovornosti. Takoder trebaju djeci pomoc¢i u pro-
nalazenju pravih rijec¢i kojima ¢e definirati odgovornosti,
zaduzenja i aktivnosti tako da svako dijete dobro razumije
svoju ulogu i sto se od njega ocekuje.

Vazno je ne drzati djeci predavanja o odgovornosti, ve¢ ih
ukljuciti u razgovore u kojima ¢e modi izraziti svoje mislje-
nje o razli¢itim situacijama, dogadajima i razlozima. Djeca
koja su dostigla razinu konkretnog operacionalnog mislje-
nja mogu sudjelovati u definiranju vlastite odgovornosti u
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razredu i u preuzimanju odgovornosti za odredena zadu-
Zenja. Ona mogu c¢ak potpisati male razredne ugovore u
kojima stoje njihove uloge i aktivnosti za koje se obvezuju
da ¢e ih ispunjavati.

Korak dalje
Uciteljice/nastavnice idu korak dalje u svojoj praksi kad su-
djeluju u stru¢nim raspravama i u skupovima organizira-
nim u zajednici na temu razine sudjelovanja i odgovorno-
sti koju djeca mogu i trebaju preuzeti. Zauzimaju se za to
da se djeci daju odgovornosti koje su razvojno primjerene,
a istovremeno imaju od njih visoka o¢ekivanja. Djeca zele
da ih se uvazava kao dio zajednice te im treba pruziti pri-
liku da daju svoj doprinos.
Kad uciteljica/nastavnica koristi strategije kojima djecu
potice na sudjelovanje i na razumijevanje odgovornosti i
posljedica, onda djeca:
— uce biti clanom demokratskog drustva,
— uce se ponasati na nacin koji drugima ne Steti i ne do-
vodi ih u opasnost,
— uce o pravdii postenju,
— uce izraziti svoja ocekivanja,
— jacaju sposobnost kreiranja povjerenja i sigurnosti.

4.3 Uciteljica/nastavnica koristi strategije koje djeci po-
mazu u ucenju o pravilima, granicama i o postovanju
prava drugih u demokratskom drustvu

Kvalitetna praksa
Pravila su vazna jer djeci pruzaju sigurnost i strukturu te
promicu grupnu koheziju (“Ovo su nasa pravila.”). Pravila
su sredstva kojima djeca kontroliraju i samoreguliraju vla-
stita ponasanja i koja im pruzaju kontekst za razvoj osje-
¢aja drustvene odgovornosti (Singer i De Haan 2008.).
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Ukljucivanjem djece u kreiranje pravila, kad god je to mo-
guce, uciteljice/nastavnice im pomazu razumjeti i slijediti
ta pravila. Dobro poznate strategije koje uciteljice/nasta-
vnice mogu primijeniti kako bi djecu poducile o granicama,
pravilima i ograni¢enjima su: “ucini” pravila umjesto
“nemoj” pravila, Sto manji broj pravila, nastojanje da djeca
sama rijese konflikte, interveniranje samo onda kad stvari
izmaknu kontroli ili postanu preopasne i davanje jasnih
uputa kojima djeci pomazemo slijediti pravila.

Singer i De Haan takoder govore o pravilima koja djeca
moraju slijediti. To su osnovna pravila kao $to je “meduso-
bno se ne ozljedujemo”. Postoje i pravila o reciprocitetu (iz-
mjenjivanju), jednakosti (sva djeca imaju jednaka prava),
0 osobnim pravima, solidarnosti (pravila za jacanje zajed-
nistva i medusobne odgovornosti). Ponekad djeca sama ot-
kriju neko pravilo bez potrebe za ve¢om raspravom, a po-
nekad uciteljica/nastavnica mora biti odlu¢na u davanju
smjernica.

Uciteljice/nastavnice trebaju djeci pomoci razumjeti razliku
izmedu modi i autoriteta te kad i zaSto moraju slijediti auto-
ritet. Mo¢ bez autoriteta se moZze osporavati. S druge strane,
autoritet je mo¢ koju sustav daje nekim ljudima kako bi osi-
gurao sigurnost drugih ljudi (poput policije) ili kako bi se
obavio neki posao (poput uciteljica/nastavnica). Ucite-
ljice/nastavnice pomazu djeci razumjeti da autoritet proizlazi
iz pravila i zakona i ljudima pomaze u rjeS8avanju problema.
Uciteljice/nastavnice trebaju voditi brigu o tome da se pra-
vila primjenjuju pravedno na svu djecu. Kad neko dijete
prekrsi pravilo, uditeljica/nastavnica ga prvo treba pitati za
objasnjenje, a tek onda donijeti odluku $to uciniti. Pored
toga, posljedice krsenja pravila moraju biti svima jasne,
tako da djeca tacno znaju sto slijedi ako krse pravila.

Cak i kad su odlué¢ne i direktivne, uciteljice/nastavnice tre-
baju imati razvojno primjerena ocekivanja, trebaju raditi
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na izbjegavanju sukoba, stvarati sigurno okruzenje i do-
sljedno primjenjivati pravila. Kad djeca krse pravila, umje-
sto da ih kaznjavaju mogu rjeSavati situaciju tako sto ce:
— uvazavati njihove osjecaje i/ili Zelje,
— odlucno im reci da je to sto rade neprihvatljivo i da mo-
raju prestati,
— pruziti im alternativno, prihvatljivo ponasanje.
Djetetovo neprihvatljivo ponasanje se uvijek moze preu-
smjeriti tako da mu se ponudi neka prihvatljiva, pozeljna
aktivnost. Naprimjer, ukoliko se dijete ponasa neprihva-
tljivo zato $to zeli paznju, moze mu se ponuditi zajednicko
¢itanje. Ukoliko je djetetu potrebno vise kontrole, moze mu
se dati neko zaduzenje. Ukoliko mu je dosadno, moze mu
se pomoci osmisliti drugu aktivnost. Djeci kojoj je potrebna
dodatna podrska u pridrzavanju pravila moze se pomo¢i
upotrebom tablica, slika i ilustracija tih pravila.

Korak dalje
Uciteljice/nastavnice idu korak dalje u svojoj praksi kad u
profesionalnim krugovima i zajednici raspravljaju o auto-
ritetu i modéi bez autoriteta te o primjerima zloupotrebe au-
toriteta u radu s djecom. Naprimjer, neka djeca bivaju
iskljucena iz grupe ili aktivnosti zbog svoje razlicitosti ili te-
skoca u razvoju. Imaju li oni koji donose takve odluke ov-
lasti za to?
Kad uciteljica/nastavnica koristi strategije koje djeci po-
mazu u ucenju o pravilima, granicama i o postovanju
prava drugih u demokratskom drustvu, onda se djeca:
— osjecaju sigurnije,
— uce o demokratskim procesima,
— uce samokontrolu,
— uce verbalizirati svoje potrebe.
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4.4 Uciteljica/nastavnica nudi djeci moguénosti izbora,
kako tokom procesa ucenja tako i u drugim situaci-
jama, i pomaze im razviti razumijevanje za posljedice
svojih izbora

Kvalitetna praksa
Demokracija podrazumijeva slobodu odlucivanja o vlasti-
toj sudbini. Ovo pravo nosi sa sobom i veliku odgovornost.
Svaki ucinjeni izbor znaci da je velik broj moguénosti ostao
nerealiziran i mnogo putova neistrazeno. Sve sto ¢ovjek
¢ini nosi posljedice (neke dobre, a neke lose) i sve ima svoju
cijenu. Ukoliko dijete odluci da ce slikati, onda se u isto vri-
jeme ne moze igrati sa svojim prijateljem ili prijateljicom.
Djeci treba pomo¢i da postanu svjesna drugih mogucih iz-
bora koji im stoje na raspolaganju, kao i posljedica njihovih
odabira. Ponekad im je dovoljno pomodi u planiranju kako
bi ucinili dobar izbor.
Tokom procesa “planiraj — u¢ini — osvrni se”, kad djeca pla-
niraju to ce raditi sa svojim vremenom, a kasnije daju osvrt
na ono sto su radili, uciteljice/nastavnice mogu s njima raz-
govarati o drugim moguénostima koje su imali na raspola-
ganju i o onome $to se moglo dogoditi da su drukcije oda-
brali. VaZno je da uciteljice/nastavnice uvazavaju djedji
izbor i dopuste im da uce na greskama.
Postoje situacije u kojima djeca ne mogu imati konacnu
rije¢. Neke odluke su preteske, a neke su iznad njihovih
mogucnosti. U tim situacijama uciteljica/nastavnica moze s
djetetom razgovarati o razli¢itim moguénostima te s njim
posti¢i dogovor o najboljem rjesenju, imajuéi na umu inte-
rese ostale djece u razredu.
Vrlo djelotvorna moze biti rasprava s djecom o odlukama
koje su donosili likovi iz knjiga, predstava, filmova ili tele-
vizijskih emisija. Djeca ¢esto mnogo bolje prepoznaju kad
drugi grijese ili se ne pridrzavaju pravila, nego Sto to mogu
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primijetiti kod sebe. Razgovor o tudim postupcima i po-
sljedicama tudih izbora pomaze djeci razumjeti da ista na-
Cela i pravila vrijede i za njih.

Korak dalje
Uciteljice/nastavnice idu korak dalje u svojoj praksi kad i
izvan skole pronalaze situacije u kojima djeca mogu ciniti
izbore. Klju¢nim odraslim osobama u djecjem Zzivotu po-
mazu razumjeti zasto je vazno da djeca znaju ¢initi izbore.
Oni im pomazu otkriti nacine na koje mogu potaknuti dje-
¢ji razvoj ne samo tako da djecu poti¢u da unaprijed plani-
raju svoje aktivnosti ve¢ i da kasnije razmisljaju i razgova-
raju o tome $to su i zasto ¢inili.
Kad uciteljica/nastavnica nudi djeci moguénosti izbora
kako tokom procesa ucenja tako i u drugim situacijama i
pomaze im razviti razumijevanje za posljedice svojih iz-
bora, onda djeca:
— uce o odgovornosti,
— uce o samoregulaciji,
— uce uociti alternativna rjeSenja,
— razvijaju samopostovanje.
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II. poglavlje
'LOGICKI OKVIR
ZA UCEN]JE I PODUCAVANJE

Okvir za ucenje i poducavanje koji ¢e biti opisan u ovom
poglavlju, kao i odredeni alati — strategije, metode, tehnike
i postupci ucitelja/nastavnika koji primjenjuju ovaj okvir
kako bi pospjesili ucenje i misljenje svojih daka, preuzeti
su i adaptirani iz Prirucnika za nastavnike u Programu obuke:
“Citanjem i pisanjem do kritickog misljenja” (Il dopunjeno iz-
danje Centra za obrazovne inicijative Step by Step, Sara-
jevo, 2006.).

Cinjenice vs. konceptualno znanje?

Prosvjetni radnici ve¢ dugo raspravljaju o znacaju ucenja
¢injeni¢nog znanja nasuprot ucenju prakti¢nog i koncep-
tualnog znanja. Oni koji tvrde da je ¢injeni¢no znanje naj-
vaznije obi¢no smatraju da postoji odredeni skup ¢injenica
koje, ako se adekvatno usvoje, pripremaju dake da postanu
funkcionalni sudionici u drustvu. Oni koji tvrde da su kon-
ceptualno znanje i prakticno iskustvo najvazniji tvrde da
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znanje samo po sebi nije dovoljno. Smatraju da je znanje je-
dino vrijedno kada je korisno, a korisno je samo onda kada
se ostvaruje spoznavanjem pojmova, vaznih koncepata i
kada se moze prakti¢no, kreativno i kriticki primijeniti.
Cinjeni¢no znanje je, bez sumnje, vazno. Mnogo je toga &to
ljudi moraju znati da bi se uspjesno svakodnevno spora-
zumijevali. Medutim, postavka da postoji skup znanja koja,
na odgovarajudi nacin, pripremaju dake za njihovu bu-
duénost postaje sve manje i manje odrziva $to se drustva
brze mijenjaju. Ova osnova znanja, osim $to se mijenja ne-
vjerovatnom brzinom, u danasnje se vrijeme jo$ brze $iri i
postaje dostupnija svima zahvaljujuci elektronskoj komu-
nikaciji.

Ono $to bi trebalo traziti od daka danas da bi bili uspjesni
u svijetu koji se mijenja je sposobnost pomnog ispitivanja
informacija i zakljucivanja o tome sta jeste a Sta nije vazno.
Daci ¢e morati biti sposobni shvatiti kako se razliciti dije-
lovi informacije uklapaju ili mogu uklopiti u postojece ra-
zumijevanje. Bic¢e potrebno da znaju staviti u kontekst nove
ideje i saznanja, daju znacenje novim problemima, odbace
nevazne ili neta¢ne informacije. Onom dijelu informacij-
skog univerzuma s kojim dodu u dodir, daci ¢e morati da-
vati smisao na kriticki, kreativan i produktivan nacin.

Prikupljanje vs. upravljanje informacijama

Za osobe koje kriticki razmisljaju, osnovno razumijevanje je
pocetak, a ne cilj uc¢enja. Kriti¢ko misljenje podrazumijeva
polazne ideje, razmatranje implikacija koje te ideje nose,
njihovo izlaganje pozitivnoj sumnji, poredenje sa suprot-
nim misljenjima, izgradivanje suportivnog sistema uvjere-
nja da bi ih potvrdili i zauzimanje stava na osnovu tih
struktura.

Koliko smo puta i sami bili zateceni koli¢inom informacija
koje su nam u svakom momentu dostupne kada pozelimo
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dobiti odgovor na neko pitanje. Problem se javlja kada je
potrebno donijeti utemeljenu odluku o tome koje su nam
informacije korisne i valjane, a koje ne, narocito ako su neke
od njih, u mnostvu koje nam je na raspolaganju, suprot-
stavljene jedna drugoj. Takoder, u potrazi za informacijom,
Cesto je potrebno biti u stanju odoljeti “navali” nevaznih,
ali zanimljivih ¢injenica koje odvlace nas prvobitni fokus u
sasvim drugom smjeru. Koliko smo se samo puta zatekli
pretrazujuci internet, satima nakon $to smo se ve¢ davno
udaljili od teme koja nas je prvobitno zanimala. Dakle, spo-
sobnost prikupljanja informacija mora biti dopunjena spo-
sobnos¢u upravljanja informacijama tj. sposobnostima nji-
hovog razvrstavanja u smislene ideje koje se zatim mogu
transformisati u prakti¢no djelovanje. Ovo podrazumijeva
da daci u 8koli moraju ovladati nizom umijeca misljenja ili,
ukratko, postati osobe koje kriticki misle i u¢e. Medutim,
oni nece poceti kriticki misliti automatski. Da bi se to do-
godilo morace ve¢ u razrednom okruzenju iskusiti sucelja-
vanje, obradu tudih i stvaranje vlastitih korisnih informa-
cijaiideja.
Da bi djelotvorno kriticki mislili, daci moraju:
— Razviti samopouzdanje i svijest o vrijednosti sopstve-
nog misljenja i ideja
Potrebno je da daci vjeruju da su njihova misljenja vri-
jedna, da shvate da su njihove misli jedinstvene i vazne
i da predstavljaju doprinos boljem razumijevanju kon-
cepata i pitanja o kojima se raspravlja.
— Aktivno se ukljuciti u proces ucenja
Daci, koji ostvare potpunu ukljucenost, shvataju da,
kada uloze dovoljno energije i truda u svoje ucenje i us-
pjesno se ukljuce u proces ucenja, taj proces predstav-
lja zadovoljstvo i pobuduje dubok osjecaj postignuca.
Spoznaja je jednaka osjecaju postignuca.
— S uvazavanjem slusati razli¢ita misljenja
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Kada daci nauce razmjenjivati ideje, izlagati vlastite
ideje i s paznjom slusati ideje drugih time daju velik do-
prinos svojoj dackoj zajednici, razredu, skoli.

— Biti spremni da izraze svoj sud i da se suzdrze od njega
Razmjenom ideja medu vrs$njacima u razredu, od daka
se trazi da slusaju, uzdrzavaju se od suda ili potrebe na-
metanja vlastitog reda u ono o ¢emu se govori. Uzdrza-
vanje od izricanja suda omogucuje da ¢ujemo i glasove
drugih.

Poducavanje kritickom misljenju nije jednostavan zadatak.

Ne postoji pouzdan niz koraka koji ¢e dake dovesti do kri-

tickog misljenja, ali postoji skup uslova u kojima se odrzava

nastava tj. uslova koje je nuzno obezbijediti u skoli, u raz-

redu ili kod kuce, kojima se pobolj$ava razvoj kritickog mi-

Sljenja.

Ucitelji/nastavnici i drugi klju¢ni odrasli u djetetovom Zzi-

votu koji poticu kriticko misljenje:

— osiguravaju vrijeme i prilike za uvjezbavanje kritickog
misljenja,

— dopustaju dacima da teoretiziraju i prave apstraktne
spekulacije,

— prihvataju raznovrsne ideje i misljenja,

— pospjesuju aktivnu ukljucenost daka u proces ucenja,

— osiguravaju dacima okruzenje u razredu u kojem nema
opasnosti od izrugivanja,

— izrazavaju uvjerenje u sposobnost svakog daka za do-
nosenje kritickih sudova.

Koristenjem raznovrsnih oblika, metoda, tehnika i strate-

gija poducavanja, ucitelji/nastavnici koji vrlo dobro znaju

da djeca nisu “prazna kutija” u koju treba ubaciti nepove-
zane ¢injenice poboljsavaju obrazovne efekte u cjelinii sva-
kom djetetu daju Sansu da se u 8koli bavi zivotno vaznim
pitanjima i sadrzajima na nacin koji ukljucuje njegov ak-
tivni doprinos, istrazivanje, kreiranje, odlucivanje, iznose-
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nje misljenja, mogucnost da gradivo shvati na njemu naj-
Ali, kako to ucitelji/nastavnici pomazu dacima da postanu
osobe koje kriticki misle i uce? Tako sto dacima omoguca-
vaju da prilikom samog ucenja prolaze kroz sistematski
proces kriticke analize sadrzaja i procesa ucenja, a zatim i
refleksije, kritickog osvrtanja kako na nauceno gradivo i
njegovo znacenje tako i na sam proces ucenja koji ih je do
toga doveo.

Ovaj proces kroz koji ucitelji/nastavnici vode dake je
ustvari proces koji, osim $to pomaze dacima oko skolskog
gradiva i informacija dok pohadaju skolu, sluzi i kao okvir
za njihovo kasnije kriticko misljenje, ucenje i refleksiju. Da
bi se to dogodilo u razredu, ucitelji/nastavnici moraju si-
stematicno i jasno pripremiti plan, nacin, sistem koji ¢e po-
modi dacima da uspjesno produ kroz ovaj okvir za mislje-
nje i ucenje. Ovaj okvirni sistem mora biti sistematican
kako bi daci razumjeli i konzistentno primjenjivali taj pro-
ces. Takoder, mora biti jasan kako bi daci mogli znati gdje su
u svom misljenju da bi pratili i upravljali svojim procesima
misljenja dok uce samostalno. Kada je poducavanje i uce-
nje zasnovano na okvirnom sistemu, ucitelji/nastavnici
ustvari kreiraju najbolje moguce okruzenje za dake da uce
na nacin kako ljudi najbolje uce i misle.

Okvirni sistem predstavlja konceptualnu osnovu za podu-
¢avanje koje se moze sistematski ostvarivati u nastavi u svim
razredima, svim uzrastima i svim predmetima. Okvirni si-
stem predstavlja na¢in razmisljanja o poducavanju kojim se
kod ucenika poboljsava kriticka analiza, davanje smisla i
znacenja sadrzajima koji se uce i kriticka refleksija. Kada
daci primijene taj sistem na vlastito misljenje i ucenje u si-
tuacijama samostalnog ucenja, mogu odrediti kontekst svog
znanja dodajudi nove informacije onome $to ve¢ znaju, ak-
tivno se angazovati u novim iskustvima i promisljati kako
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takva nova iskustva mijenjaju njihovo znanje. Najjednosta-
vnije mozemo predstaviti okvirni sistem kao model podu-
¢avanja zasnovan na tome kako ljudi najbolje uce. Ovim
modelom se u osnovi opisuje nac¢in razmisljanja o kognitiv-
nom procesu u koji se daci uklju¢uju prije, u toku i nakon
ucenja kako bi uistinu iz njega izvukli najvecu korist.

Faze okvirnog sistema za ucenje i poducavanje

Okvirni sistem se grubo moze podijeliti u tri faze kroz koje
daci prilikom ucenja prolaze i za koje ucitelji/nastavnici
osmisljavaju najadekvatnije oblike, metode, tehnike i stra-
tegije kojima se daci prilikom ucenja sluze. Za svaku od tri
faze okvirnog sistema mogu se upotrijebiti razliciti alati
(oblici, metode, tehnike, strategije), jedan ili vise alata u
kombinaciji, odabrani u skladu s karakteristikama uzrasta,
teme, sadrzaja i ciljeva ucenja ili nekih specifi¢nih okolnosti
u razredu (broj daka, sredstva koja su na raspolaganju, do-
stupni izvori znanja i sl.), ali ono $to ostaje nepromijenjeno
jesu faze kroz koje daci prolaze, odnosno nastojanje ucite-
lja/nastavnika da ih kroz ove faze vode, bez obzira koji su
alat, kao najprimjereniji, odabrali. Ponekad, isti alat moze
dobro posluziti i u, npr., prvoj i u trecoj fazi, s tim da ¢e svrha
upotrebe pojedinog alata u razli¢itim fazama okvirnog si-
stema za ucenje i poducavanje biti drugacija, kao i dometi i
efekti njegove upotrebe. Sada ¢emo ukratko opisati ove tri
faze i njihovu svrhu, a potom éemo ih malo podrobnije ob-
jasniti pomocu zamisljenog primjera iz nastavne prakse.

1. faza
Evokacija (E) — prisjecanje, interesovanja, motivacija za
ucenje
U fazi evokacije daci se poticu da na povrsinu izvuku svoja
predznanja o odredenoj temi, predvidaju u opstim crtama,
odreduju svrhu proucavanja gradiva, citanja tekstova,
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istrazivanja materijala, gledanja videosnimaka, eksperi-
mentisanja ili nekog drugog nacina dolaska do informacija.
Ovo je veoma vazna faza utemeljena na saznanjima da naj-
bolje u¢imo kada nova znanja povezujemo s prethodnim,
odnosno kada gradimo na postoje¢im iskustvima. U ovoj
fazi daci prepoznaju vlastitu motivaciju za aktivno ukljuci-
vanje u ucenje, proucavanje teme i interesovanje za temu
ili za njene pojedine aspekte. Na ovu fazu se nadovezuje

2. faza

Razumijevanje znacenja (Rz) — nove informacije i nove
spoznaje

U ovoj fazi se dacima predstavlja novi sadrzaj tekstovima,
predavanjima ili nekim drugim oblikom (novinski ¢lanak,
video, knjige, price, slike i sl.) u okviru kojeg se od njih oce-
kuje da te sadrzaje ili ideje integrisu u vlastito znanje. U
ovoj fazi daci ne samo da dopunjavaju postojece predzna-
nje i ideje koje su imali prije u¢enja nego i aktivno restruk-
turiraju, mijenjaju pocetno razumijevanje sustine, smisla,
znacenja sadrzaja, ideja i koncepata kojima su izloZeni u
ovoj fazi ucenja. “ERR” sistem kulminira u

3. fazi

Refleksija (R) - restrukturiranje spoznajne sheme, pro-
mjena, primjena — u kojoj daci razmisljaju o tome Sta su
naucili u kontekstu svog postojeceg misljenja, kako bi preu-
redili svoja znanja i uklopili nova saznanja u ve¢ postojeca,
stvarajuci vezu i znacenje medu njima, $to predstavlja novi
kvalitet. U fazi refleksije, daci prepoznaju primjenu nauce-
nog i novo znanje stavljaju u funkciju. Takoder, u stanju su
izraziti vlastitim rijecima i na razlic¢ite nacine razumijeva-
nje naucenog, a ne samo zapamtiti i reprodukovati odre-
deni broj informacija.
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Kao sto smo ve¢ rekli, faze okvirnog sistema su obogacene
Sirokim repertoarom strategija, a ogranicene su jedino ma-
Stom i kreativno$cu ucitelja/nastavnika i daka. Najvaznije je
da su u svakoj fazi ucitelji/nastavnici i daci uvjereni da to
Sto rade ima smisla.

Primjer prolaska ucitelja/nastavnika i daka kroz ove tri faze
okvirnog sistema koji slijedi ukljucivace i predstavljanje
odredenog repertoara strategija koje se mogu poduzeti u
svakoj fazi. Ovo nisu i jedine strategije koje se mogu po-
duzeti, tako da vjerujemo da ce ucitelji/nastavnici koji vec¢
vladaju velikim brojem strategija razmisljati i o drugim stra-
tegijama koje se mogu upotrijebiti unutar predstavljenog
okvirnog sistema. Ucitelji/nastavnici kontinuirano prosi-
ruju svoj repertoar alata — oblika, metoda, tehnika, strate-
gija i postupaka u nastavi i posezu za novim alatima onda
kada su sigurni da ¢e oni pomo¢i dacima da uce na najbo-
lji nacin.

U ovom primjeru rije¢ je o zamisljenom procesu poduca-
vanja na temu Zlatna ribica ili Siru temu Kucni ljubimci, koji
bi ucitelj/nastavnik mogao provesti u razredu daka mladeg
uzrasta (npr. 8 do 10 godina). Namjerno vam ne dajemo
vise detalja o skoli, razredu, predmetu i sl., jer bismo zeljeli
da o okvirnom sistemu ne razmisljate kao o “novoj formi”
drzanja ¢asova, nego o drugacijem nac¢inu razmisljanja o
ucenju i poducavanju. Paralelno s opisivanjem faza okvir-
nog sistema, predstaviéemo i desetak strategija. Ako pri-
mijetite da u istoj fazi predstavljamo vise razlic¢itih strate-
gija, to nikako ne mora znaciti da se sve one primjenjuju
istovremeno za svaku lekciju. Dobar odabir strategija ili nji-
hovu kombinaciju, ucitelji/nastavnici najbolje prave sami
kada znaju i ostale specificnosti svog razreda i skolskog
programa.
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EVOKACIJA (E)

Zamislite ovu situaciju: ucitelj/nastavnik u razred donosi ko-
vertu u kojoj se nalazi pismo naslovljeno na njega i objasnjava
dacima da je pismo zatekao ispred vrata svog stana tog jutra
kada je krenuo u skolu. “Pored koverte zatekao sam i veliku
kartonsku kutiju koju sam takoder donio da vam pokazem.
Veoma sam se iznenadio i volio bih da i vama pokazem sta je
u kutiji, ali prije toga bih volio da vam procitam ovo pismo.”

Pismo (1):

Dragi (ime ucitelja/nastavnika),

Ti znas da sam oduvijek Zeljela da imam kucnog ljubimca. Juce
sam otisla u prodavnicu kucénih ljubimaca i kupila sebi jed-
nog, ili jednu. Nisam sigurna da li je musko ili Zensko, a ni
ime nisam smislila. Ve¢ danas sam morala hitno otputovati i
necu se vratiti bar sedam dana. Da i bi tvoj razred mogao da
se brine o mom ljubimcu dok se ne vratim? Nista o njemu, tj.
o njoj ne znam, ali sam sigurna Ce tvoji daci nesto znati.

Woli te tvoja tetka Ana.

Nakon sto ucitelj/nastavnik procita ovo pismo, Sta mislite
kakve ce biti reakcije daka? Rijec je o stvarnom problemu i
moguce je da se nekim dacima nece dopasti 5to je ucite-
ljeva/nastavnikova tetka Ana zaposlila dake da o njenom
ljubimcu brinu sedam dana. Drugima bi se ideja o razred-
nom ljubimcu na sedam dana mogla veoma dopasti. U sva-
kom slucaju, daci bi osjetili emociju, bilo ugodnu ili neugo-
dnu, i jedva cekali da saznaju sta se nalazi u kesi, tj. koju je
zivotinju tetka Ana ostavila na ¢uvanje. Ucitelj/nastavnik bi
mogao dopustiti neko vrijeme da daci pogadaju kako bi nji-
hovo zanimanje jos$ viSe poraslo i tek nakon nekog vremena
iz kutije izvaditi manju zavezanu providnu plasti¢nu kesu
u kojoj se nalazi ziva zlatna ribica. Uzbudenje u razredu u
ovom momentu je veoma veliko jer daci rijetko u skoli rje-
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Savaju stvarne probleme, tj. “imaju posla” sa stvarnim pred-
metima ili, u ovom slucaju, sa stvarnim Zzivim bic¢ima.
Upravo ovo uzbudenje i emocija koja se javlja kod daka
moze osigurati njihovo aktivno uklju¢ivanje u ucenje. Emo-
cija je udica za motivaciju, a problemska situacija u kojoj se
ovaj razred nasao direktno ce uticati na njihove Zzivote i
zivot zlatne ribice u plasticnoj kesi. Stoga ¢e i rjeSavanje date
situacije dati svrhu za ¢itanje i ucenje o zlatnim ribicama i
upotrebu znanja. Kad god poducavanje ukljucuje rjesava-
nje stvarnih problema, motivacija za ucenje je veca.

U nekoj drugoj verziji, ako nismo u moguénosti u ucionicu
donijeti stvarni predmet koji ¢e izazvati uzbudenje i emo-
ciju, ucitelji/nastavnici se mogu odluciti da koriste druge
“udice” za motivaciju. Mogu, naprimjer, postaviti pro-
blemsko pitanje ili izazov koji daci trebaju rijesiti. Ucenje
se u tom slucaju javlja kao logi¢an i svrsishodan ¢in koji ¢e
im pomo¢i da kvalitetno rijeSe problemsku situaciju ili pi-
tanje, ili odgovore na dati izazov. Naravno, isprva daci
imaju brza i laka rjeSenja zasnovana na njihovom pret-
hodnom znanju i iskustvu, pa bi i njihova prva reakcija na
tetkino pismo i ribicu mogla ukljucivati odgovore tipa “Da-
¢emo je nekom ko vec ima ribice i tako rijesiti problem.”
Drugacija verzija pisma mogla bi glasiti ovako:

Pismo (2)

Dragi daci,

Svake godine jedan razred moZe dobiti razrednog ljubimca,
jednu malu Zivotinju, na cuvanje. Potrebno je da donesete
odluku o kojoj Zivotinji biste voljeli preuzeti brigu — papaguaj,
hréak ili zlatna ribica. Zivotinju éemo udomiti u vas razred
nakon sto nas uvjerite da ste kao razred donijeli za vas i za Zi-
votinjicu najbolju odluku i imate sve potrebne uslove, znanje
i spremnost da se o njoj brinete.

Uprava skole
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Mogucnost da daci sami odaberu koju zivotinju ¢e udomiti
pruza dodatne prilike za raspravu, razmjenu osjecanja i mi-
Sljenja, argumentovanje, izricanje razloga “za” i “protiv”,
posezanje za prethodnim iskustvima koja daci imaju, i ko-
nacno, za zauzimanje stava i donosenje odluke - sto je i
krajnji cilj kritickog misljenja.

I u slucaju prvog i u slucaju drugog pisma, daci spontano
pocinju izrazavati svoje emocije, preferencije i pocinju di-
jeliti svoja iskustva i znanja s drugima. Neki daci u ovoj fazi
imaju ¢akiulogu “eksperata” jer imaju vise iskustva ili zna-
nja nego drugi. Medutim, i oni daci koji nemaju mnogo
predznanja o ovoj temi rado se ukljucuju u diskusiju jer
imaju svoje preferencije, a i konacna razredna odluka ce
uticati i na njihov Zivot.

Mreza za razmatranje i T-tabela

Ako razred moze birati izmedu tri male Zivotinje, daci bi
mogli biti podijeljeni u manje grupe (3-5 daka) koje bi dobile
zadatak da naprave listu svih razloga “za” i svih razloga koje
imaju “protiv” udomljavanja odredene zivotinje. Tako bi i
“eksperti” koji imaju bogato predznanje o ovim zivotinjama
radedi u manjim grupama vec imali priliku podijeliti svoja
znanja s drugima i tako ostati motivisani za dalji rad. Oni
koji u ovoj fazi oskudijevaju u predznanju rado ¢e raditi u
manjim grupama gdje ¢e njihova nesigurnost biti manje vi-
dljiva, ali istovremeno ¢e i njihovo predznanje porasti u raz-
mjeni s “ekspertima”. U svakom slucaju, preglasavanje kao
nacin odlucivanja o razrednom ljubimcu treba izbjedi, iako
¢e daci predloziti i to. Temu je potrebno istrazivati dublje
kako bi konac¢na razredna odluka bila utemeljena na boga-
tom znanju i razumijevanju koje tek treba steci.

Strategija — alat za ucenje i misljenje — koju je ucitelj/na-
stavnik predlozio dacima kada je traZio da u manjim gru-
pama izlistaju razloge “za” i “protiv” udomljavanja odre-
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dene Zivotinje zove se mreza za razmatranje. Razmatranje
neke teme uz koriStenje pomenute mreze iziskuje da ucite-
lji/nastavnici osmisle jedno binarno pitanje (ono na koje se
moze odgovoriti pozitivno ili negativno, “Slazem se zato
§to...”, “Ne slazem se zato $to...”, “Za”, “Protiv”, “Bilo bi
dobro udomiti papagaja zato sto...”, “Ne bi bilo dobro udo-
miti papagaja zato $to...”) kojim se odrazava srz problema
koji se proucava. S jedne strane mreze treba odrediti pro-
stor za listu razloga kojima se podrzava pozitivan odgovor
na pitanja, a s druge strane treba ostaviti prostor za navo-
denje razloga kojima se podrzava negativan odgovor. Kada
se mreza za razmatranje koristi u fazi evokacije, bilo da je
daci rade individualno, u paru, manjim grupama ili kao ci-
jeli razred, razlozi koje daci navode cesto se oslanjaju na
emocije, oskudne ili neprovjerene informacije, a ponekad i
na iskrivljene ili netacne informacije. Ovo je razumljivo jer
daci ustvari tek prizivaju u sje¢anje svoja predznanjai to je
dobra prilika za ucitelja/nastavnika da ih prepozna i uvazi
kako bi se na postoje¢im predznanjima moglo graditi novo
razumijevanje. Mreza za razmatranje se moze upotrijebiti i
u posljednjoj fazi okvirnog sistema, u refleksiji, kada daci
izrazavaju sta su iz lekcije ili teksta naucili i razumjeli pa je
i njihova argumentacija zasnovana na novom znanju.
Ponekad se dacima moze uciniti da nemaju argumentaciju
za jednu od strana na mrezi za razmatranje pa je vazno da
im ucitelji/nastavnici u tim slucajevima pomognu da se “od-
glave”. Razmatranje obje strane, i dobre i loSe, neizmjerno
je vazno jer se, npr., razlozi “protiv” udomljavanja papa-
gaja u razredu nece obrisati ukoliko razred procijeni da zeli
udomiti papagaja jer ima mnogo vise razloga “za”. Razred
¢e se morati nositi i sa ¢injenicama koje su bile “protiv”, a
njih sigurno ima. Jos bi bilo zanimljivo vidjeti iz kojeg ugla
¢e daci pristupiti razmatranju, iz vlastitog ili iz ugla papa-
gaja, ribice i hrcka.
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Mreza za razmatranje

Razlozi “za”
Zasto bi bilo dobro udomiti
PAPAGAJA u razredu?

Razlozi “protiv”
Zasto ne bi bilo dobro udomiti
PAPAGAJA u razredu?

Primjer MreZe za razmatranje
Biologija, 5. razred
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T-tabela je vrlo slicna mreZi za razmatranje i predstavlja vi-
Senamjensko vizualno pomagalo za biljeZenje binarnih od-
govora (da/ne, za/protiv) ili poredenje/kontrastiranje u toku

diskusije.

Primjer T-tabele™

Moja okolina, 2. razred
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1 Primjer je preuzet iz Prirucnika za nastavnike u Programu obuke: “Citanjem
i pisanjem do kritickog misljenja” (Il dopunjeno izdanje Centra za obrazo-
vne inicijative Step by Step, Sarajevo, 2006.).
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Primjer T-tabele
Drustvo, 5. razred

Povratak na zlatnu ribicu koju je ostavila tetka Ana

Nakon sto se prvobitno uzbudenje malo smiri, ucitelj/na-
stavnik zamoli dake da individualno razmisle o tome Sta
znaju i ¢ega se sve mogu prisjetiti u vezi sa zlatnim ribi-
cama te da to zapisu. Nakon $to svoja razmisljanja zapisu,
ucitelj/nastavnik uputi dake da odaberu partnera (ili rade s
prijateljem/prijateljicom do sebe) i da zajednicki dopune
svoje liste, zapisujuci slobodno sve $to im padne na pamet
vezano za zlatne ribice. Nije vazno da li je zapisano ta¢no
ili nije, vazno je da daci pokusaju da se prisjete i zapisu sto
vise informacija. Kada partneri zavrse rad, ucitelj/nastav-
nik moze zamoliti da se sada parovi udruze s drugim pa-
rovima i dopune svoje liste, a na kraju, zamoli svaku grupu
da podijele svoje zabiljeske s ostatkom razreda. Dok se
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odvija razmjenjivanje ideja, ucitelj/nastavnik zapisuje ideje
na tablu. Ukoliko ¢e proucavanje teme trajati vise dana uci-
telj/nastavnik ove ideje moze zapisivati na veliki papir i
tako osigurati da se daci ovoj (i drugim listama koje ¢e na-
stati u toku proucavanja teme) mogu kasnije vracati. Grupe
koje referisu nastoje da ne ponavljaju informacije koje je
vec neka druga grupa podijelila, ali je istovremeno sasvim
uredu da izraze neslaganje s prethodnom grupom ukoliko
oni imaju drugaciju informaciju ili ideju. Dobro je da uci-
telji/nastavnici poti¢u ovakvu diskusiju, prijateljska nesla-
ganja i zauzimanje stava u odnosu na jednu ili drugu na-
pomenu. Medutim, potrebno je da ucitelj/nastavnik zau-
zme neutralan stav, stav nekoga ko i sam udi, a ne stav
“eksperta” koji ima odgovor na postavljena pitanja. Kada je
rije¢ o zlatnim ribicama, daci bi mogli imati razlicite infor-
macije i ideje o tome koliko dugo zlatne ribice zZive, koliko
vode je potrebno za akvarijum, kolika temperatura vode
mora biti itd. S obzirom na sadrzaj tekstova koje ¢e daci ci-
tati u narednoj fazi okvirnog sistema, potrebno je postav-
ljati pitanja kojima bi se misljenje usmjeravalo na oblast
koju daci eventualno nisu spomenuli, razmnozavanje,
oprema za akvarijum, porijeklo zlatnih ribica, od kojih bo-
lesti najcesce obolijevaju i slicno.

U ovom dijelu faze evokacije nas ucitelj/nastavnik je kori-
stio metodu oluja ideja ili brainstorming (engl. brain mozak,
storm oluja), koja je dobro poznata i izvan ERR okvira. To je
tehnika kreativnog generiranja velikog broja ideja u krat-
kom vremenu. Ucitelj/nastavnik stvara radnu atmosferu
koja potice ucenike da slobodno iznose ideje za rjesavanje
nekog problema, pri ¢emu se nicija ideja u pocetku ne smije
kritizirati. Ova tehnika moZe se primjenjivati s cijelim raz-
redom, grupno ili u paru. Ideje se obi¢no zapisuju, nakon
¢ega slijedi njihovo vrednovanje.
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U drugoj verziji, u kojoj razred bira izmedu tri male Zivoti-
nje, nakon §to su daci dovrsili mrezu za razmatranje, uci-
telj/nastavnik na slican nacin moze objediniti listu Sta daci
u razredu znaju o ovim Zivotinjama ili jednostavno objedi-
niti grupne mreZe za razmatranje u jednu za cijeli razred i
zapisati je na tabli.

Vazno je napomenuti da u ovoj fazi ucitelj/nastavnik ne od-
govara na pitanja koja daci eventualno imaju i uzdrzava se
od pruzanja novih informacija. Mnogim uciteljima/nasta-
vnicima je tesko uzdrzati se ili ¢ak pokazati da ni sami ne
znaju odgovore na neka pitanja. Kada to uspiju, daci imaju
mnogo vise koristi u fazi evokacije. Mnogo je vaznije da
ucitelj/nastavnik i sam ucestvuje u postavljanju pitanja i
pokazuje iskreno zanimanje da skupa s dacima dode do
odgovora. Njegov cilj je pripremiti dake da samostalno
dodu do informacija u narednoj fazi, ali tek nakon s$to
utvrde koliko ve¢ znaju i $ta sve ne znaju ili nisu sigurni da
znaju.

Dacima ¢e se u ovoj prvoj fazi prirodno javiti i brojna pita-
nja i specificna interesovanja o temi o kojoj razmisljaju i
dobro je da im ucitelj/nastavnik pruzi priliku da svoja pita-
nja nekako zabiljeze. Ako je ucitelj/nastavnik na prvu listu
na tabli zabiljeZio sve Sto su daci ve¢ znali o temi (nakon in-
dividualne liste, razmjene u parovima i u malim grupama),
na drugu listu moze zabiljeZiti i sve $to bi daci Zeljeli saznati
o temi. Jednostavno je potrebno otvoriti diskusiju o tome
na koja pitanja bi daci Zeljeli dobiti odgovore i ne samo pi-
tanja na koja bi Zeljeli odgovore nego i sva pitanja od cijih
¢e odgovora ovisiti da li ¢e razred obezbijediti adekvatne
uslove za zivot zlatne ribice, a u drugom slucaju da li ¢e raz-
red mod¢i donijeti najodgovorniju odluku o kojoj ¢e maloj
zivotinji preuzeti brigu.

Svaki dak bi mogao na post-it ljepljive papirice zabiljeziti
svoja pitanja i slobodno ih zalijepiti na ovu listu na tabli.
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Vazno je da ucitelj/nastavnik ohrabri dake za postavljanje
sopstvenih pitanja, jer motivacija za ¢itanje teksta koji sli-
jediili slusanje predavanja ili gledanje videomaterijala i sl.
raste ukoliko postoji mogucnost da ¢e materijal pruziti od-
govore na njihova vlastita pitanja, potvrditi ili opovrgnuti
ideje koje su daci izrekli u fazi evokacije.

KWL-tabela

Prve dvije liste koje je ucitelj/nastavnik ispisao na tabli
nakon diskusija i razmjene objedinile su dvije klju¢ne etape
u razmisljanju daka: “Sta znamo (ili mislimo da znamo) o
temi?” i “Sta bismo Zeljeli znati o temi?” Uitelj/nastavnik je
vodio dake kroz ove etape koristeci neke alate, strategije
koje su pospjesile njihovu unutrasnju motivaciju i sistema-
ti¢nost u utvrdivanju polaznih osnova za ucenje (problem-
ska situacija, individualna lista, lista u paru, mreza za raz-
matranje, zajednicka lista na tabli, lista pitanja...).

Alat koji je ucitelj/nastavnik mogao upotrijebiti umjesto pi-
sanja zajednicke objedinjene liste na tabli zove se KWL-ta-
bela. Naziv KWL potice iz engleskog jezika: Know; Want to
know i Learned (Znam’; 'Zelim znati’; "Naudio/la sam’) i ob-
jedinjuje postupke koje je nas zamisljeni ucitelj/nastavnik
primijenio, istina na malo drugaciji nacin.

DPaci lako mogu ovladati samostalnim koristenjem KWL-ta-
bele jednom kada skupa s uciteljem/nastavnikom produ
postupak koji smo opisali, ali ve¢ u ucenju naredne lekcije,
proucavanju teme, ¢itanju teksta, daci mogu individualno
koristiti KWL-tabelu tako $to ¢e prve dvije kolone tabele
popunjavati u fazi evokacije, a posljednju kolonu u fazi ref-
leksije. KWL-tabela na najdirektniji na¢in odrazava prirodu
okvirnog sistema za ucenje i poducavanje i postaje vazna
strategija za ucenje koju daci mogu koristiti cijelog Zivota.
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KWL-tabela

Znamo o... (tema)

Zelio/zeljela bih
saznati o... (tema)

Naucio/naucila sam
o... (fema)

Primjer primjene KWL-tabele™
Historija, 5. razred
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U Primjer je preuzet iz Prirucnika za nastavnike u Programu obuke: “Citanjem
i pisanjem do kritickog misljenja” (I dopunjeno izdanje Centra za obrazo-
vne inicijative Step by Step, Sarajevo, 2006.).
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Primjer primjene KWL-tabele'
Geografija, 6. razred
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Primjer primjene KWL-tabele
Tema: Pcele, 9 godina
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Analiza karakteristi¢nih obiljezja
Jos jedna strategija za aktiviranje i razvoj predznanja je ana-
liza karakteristicnih obiljeZja. Ova je strategija korisna kad
daci proucavaju temu o kojoj malo znaju. Bit ove strategije
jeste uporediti obiljezja nove i manje poznate teme s obi-

ljezjima poznatijih tema.

Ucitelj/nastavnik pripremi tabelu kao pomo¢ za ovu aktiv-
nost i pokaze je na projektoru ili na velikom komadu pa-
pira. Tri se stavke zapisu jedna ispod druge na lijevoj strani
tabele, a niz obiljezja s kojima ce se te stavke uporedivati

upiSu se u red na vrhu tabele.
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Ako je ucitelj/nastavnik odabrao ovu aktivnost kao uvodnu,
u fazi evokacije, daci raspravljaju o dvije poznate stavke i
predlazu odgovarajuce oznake (+ za “da” i — za “ne”) za
svaku stavku pod svakim semantic¢kim obiljezjem. Prije ci-
tanja, slusanja, predavanja ili nekog drugog oblika prouca-
vanja nove teme, daci predlazu oznake za semanticka obi-
ljezja teme (+ za “da”, — za “ne” i ? kao znak da dak nije si-
guran u vezi s nekim obiljezjem). Ucitelj/nastavnik od daka
u toj fazi trazi da iznesu svoja nagadanja o temi, cak i kad
nisu sigurni. Paci potom procitaju tekst ili neki drugi ma-
terijal o toj novoj temi (faza razumijevanja znacenja). Po-
slije toga slijedi diskusija o nau¢enom.

Zatim se, kao u pratecoj aktivnosti (koja se smatra dijelom
faze refleksije), daci vracaju tabeli i potvrduju ili ispravljaju
oznake koje su unijeli u toku uvodne aktivnosti. Analiza
karakteristi¢cnih obiljezja omogucuje da se ostvare uspjesi u
temama koje se ne zasnivaju na tekstu.

Sumiranje faze evokacije

Ono sto je ¢ovjek u stanju nauciti obicno je odredeno onim
Sto vec zna ili misli da zna. Jednom kada daci postanu svje-
sni nedoumica i praznina u vlastitom znanju, spremni su
prihvatiti nove informacije. Zato o trajanju faze evokacije
ne treba pretjerano brinuti. Ona treba da traje onoliko dugo
koliko je potrebno da daci postanu spremni za nove infor-
macije. Nekada je to 5 minuta, a nekada i 30 i viSe, ovisno
o slozenosti teme.

U ovoj prvoj fazi vrsi se nekoliko znacajnih kognitivnih ak-
tivnosti. Prvo, daci su aktivho angazovani oko prisjecanja
svega Sto znaju o temi. To je izuzetno vazno jer se trajno
znanje razumije u okviru konteksta onoga sto je poznato i
$to se shvata. Informacija predstavljena bez konteksta ili in-
formacija koju daci nisu u stanju povezati s predznanjem je
informacija koja uskoro moze biti zaboravljena. Proces uce-
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nja je proces povezivanja novog s poznatim. Daci grade
novo znanje na osnovu prethodnih znanja i uvjerenja.
Druga svrha faze evokacije je aktiviranje ucenika. Ucenje je
aktivan, a ne pasivan proces i aktiviranje daka na samom
pocetku omogucava uspjesan prelazak u ostale faze i po-
stizanje optimalnih efekata ucenja. Pored toga, u ovoj se
fazi utvrduju interesovanje i svrhovitost istrazivanja teme.
Interesovanje i svrha su neophodni za odrzavanje aktiv-
nog sudjelovanja daka. Ucenje sa svrhom je djelotvornije
od nesvrhovitog. Medutim, postoje dva tipa svrhe: svrha
koju odreduje skolski program, udzbenik ili koja je odre-
dena tekstom nasuprot samoodredene svrhe. Samoodre-
dene su svrhe djelotvornije od onih koje namecu vanjski
izvori, a interesovanjem neke osobe najcesce se i odreduje
svrha njenog ucenja. Bez trajnijeg interesovanja smanjuje
se motivacija za rekonstrukciju shema ili prihvatanje novih
informacija. Ucenje sa svrhom zapravo znaci tragati i “do-
biti odgovor na vlastita pitanja”.

RAZUMIJEVANJE ZNACENJA

Ovo je faza u kojoj ¢e daci biti izloZzeni novim informaci-
jama. Kao $to smo ve¢ ranije rekli, nove informacije mogu
biti predocene na razli¢ite nacine. Predavanje ucitelja/na-
stavnika je samo jedan od nacina, kao $to je i udzbenik samo
jedan od izvora znanja. Gledanje videa, ¢itanje tekstova koje
smo pronasli u knjigama, na internetu, u novinama, razgo-
vori sa stru¢nim osobama... sve su to nacini koje koristimo
da bismo dosli do informacija koje su nam potrebne.
Dobro bi bilo da ucitelji/nastavnici skupa s dacima poraz-
govaraju o tome gdje i na koji nacin mozemo do¢i do od-
govora na pitanja koja smo imali u fazi evokacije. Ovo ¢e ih
osposobiti da za znanjem tragaju aktivno, koristeci razlicite
resurse i izvore koji su im na raspolaganju, a ne samo $kol-
ske udzbenike, i tako upotpunjavaju i prosiruju svoje ra-
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zumijevanje. U ovoj aktivnoj potrazi za informacijama ne-
minovno je da e se susresti s informacijama koje su za-
nimljive, ali nevazne, korisne, ali neprovjerene ili razlicite
u razli¢itim tekstovima. Uloga ucitelja/nastavnika je da da-
cima pomogne da se samostalno snalaze u Sumi informacija
koje su na raspolaganju, pronalaze poveznice izmedu raz-
licitih dijelova i daju vlastiti smisao i znacenje informaci-
jama koje su usvojili. Ova vjestina ¢e im dugoroc¢no biti od
vece koristi nego vjestina zapamdivanja lekcije iz udzbe-
nika. Naravno, ucitelj/nastavnik vodi ra¢una o razvojnoj
primjerenosti tekstova koje ¢e pripremiti za dake razlicitog
uzrasta, ali se ne plasi koristiti raznolike izvore informacija
do kojih daci samostalno dolaze i koji kod njih mogu po-
buditi razlic¢ite reakcije. U posljednjoj fazi, u fazi refleksije,
ucitelj/nastavnik moze planirati vrijeme i neki od nacina da
dacima, u skladu s uzrastom, pomogne u razumijevanju
kriterija koji neku informaciju ¢ine objektivnom, vjerodo-
stojnom. Ovo je posebno vazno u vrijeme kada znamo da
djeca u sve ranijoj dobi pocinju koristiti internet kao izvor
informacija. Ucitelj/nastavnik bi mogao zapoceti diskusiju
tvrdnjama kao sto su, npr., “Svako moze objavljivati na in-
ternetu, dijeliti informacije kakve Zeli i o ¢cemu zeli.”, “Iako
su mnogi podaci objavljeni na internetu istiniti i zanimljivi,
ne mora nuzno znaciti da je sve objavljeno na internetu isti-
nito.”, “Svi koji pisu nisu strucnjaci za teme o kojima pisu.”,
“Bududi da ne znamo uvijek ko je informaciju objavio i je
li kvalificiran za pisanje o toj temi, moramo biti oprezni i
moramo provjeriti informacije prije nego $to u njih povje-
rujemo ili ih upotrijebimo.” Kao sto Zelimo da djeca kriticki
promatraju svijet oko sebe, potrebno je poduciti ih da budu
kriti¢ni i prema informacijama objavljenim na internetu.
Biti kritican ne znaci negirati nesto. Biti kriti¢an znaci pro-
vjeriti informaciju koju smo dobili. Pitati se: Koja je
svrha/cilj objavljene informacije? Sta autori Zele da se po-
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vjeruje? Koje misli i ¢injenice nedostaju, a bitne su za pred-
met o kojem se piSe? Treba istraziti i izvor: Ko je objavio in-
formaciju? Je li to pouzdan izvor (univerzitet, istrazivacki
centar) ili je izvor informacije nepoznat? Jesmo li uporedili
visSe izvora o istoj informaciji i tek onda donijeli zakljucke?

INSERT-metoda™
U slucaju proucavanja tekstova o zlatnoj ribici na$ uci-
telj/nastavnik je, primjereno situaciji u kojoj se iznenada
zatekao, donio u razred razlicite tekstove koje je tog jutra
uspio prikupiti u knjigama iz vlastite kuéne biblioteke, pro-
nasao je nesto i u skolskoj biblioteci i na internetu. Neki tek-
stovi su kratki, neki su dugi. U nekim tekstovima rijec je
samo o bolestima riba dok je u drugim tekstovima mnostvo
detalja o opremi za akvarijum. Nijedan tekst ne daje odgo-
vore na sva pitanja koja su daci postavili tako da ¢e biti po-
trebno prouciti vise tekstova kako bi se doslo do svih od-
govora. Neki e tekstovi dake oduseviti zanimljivostima, ali
nece pruziti korisne informacije. Mnogo je razloga zasto se
ucitelj/nastavnik odlucio bas za ovaj pristup, ali to ne znaci
da u nekom drugom slucaju nece koristiti iskljucivo tekst iz
udzbenika ili samo jedan odredeni ¢lanak o temi o kojoj
daci uce. Medu izvorima informacija o zlatnim ribicama
mogli su se naci ne samo raznovrsni tekstovi ve¢ i drugi
ljudi, profesionalci ili strucnjaci iz zajednice, zoolozi, kom-
Sije koje imaju akvarijum, tj. osobe koje se tipi¢no ne na-
laze u ulozi edukatora, a kao $to smo vidjeli i odredeni daci
su se pojavili u ulozi “stru¢njaka” za ovu temu. Ovo bitno
uti¢e na dinamiku i vjerodostojnost ucenja, a samo raz-
novrsnost izvora informacija o zlatnoj ribici koje je ovaj uci-
telj/nastavnik unio u nastavu omogucila je njegovim da-

4INSERT (Interactive Noting System for Effective Reading and Thinking)
Interaktivni sistem oznacavanja za efikasno ¢itanje i misljenje
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cima priliku da uoce i odredena neslaganja izmedu pojedi-

nih izvora. Ovakve situacije izvrsna su prilika za ucenje i

kriticko razmisljanje jer svijet je upravo takvo mjesto, puno

kontradiktornosti i razloga za analiziranje, poredenje, prei-

spitivanje, zakljucivanje, zauzimanje stava i djelovanje u

skladu s novim znanjima.

Prije nego sto podijeli dacima razlicite tekstove, ucitelj/na-

stavnik daje kratko uputstvo o nacinu ¢itanja. Objasnjava

dacima da ¢e, uz citanje teksta, biti potrebno da nesto zabi-
ljeze. Ovaj alat se zove INSERT-metoda. Rijec¢ je o po-
stupku koristenja odredenih oznaka na tekstu. Vazno je da
daci oznake stavljaju individualno jer je cilj da svi nauce
nesto novo gradedi na sopstvenom predznanju i isku-

stvima. Isto tako, nije nuzno da oznacavaju svaki red ili

svaki pojam u tekstu koji ¢itaju, nego da oznaka bude odraz

opsteg odnosa prema datim informacijama.

—  Stavite oznaku “v"” (provjereno, uredu) na marginu (ili pored
ili ispod datog dijela teksta) ukoliko nesto sto ste procitali po-
turduje nesto sto ste znali ili mislili da znate.

—  Stavite oznaku “+” (plus) na marginu (ili pored ili ispod
datog dijela teksta) ako je informacija s kojom ste se susreli
nova za vas, odnosno predstavlja odgovor na neko od pitanja
koje ste imali.

— Stavite oznaku “=” (minus) na marginu (ili pored ili ispod
datog dijela teksta) ako se neka informacija koju ste procitali
razlikuje od onoga Sto ste znali ili mislili da znate ili se s njom
ne slaZete.

— Upisite “?” (znak pitanja) na marginu (ili pored ili ispod datog
dijela teksta) ako se radi o informaciji koja vas zbunjuje ili uko-
liko postoji nesto o cemu biste Zeljeli saznati vise.

INSERT je efikasno sredstvo jer omogucuje dacima da ak-

tivno prate svoje razumijevanje dok ¢itaju. Za djecu mla-

deg uzrasta ili za situaciju u kojoj se daci prvi put susrecu

s ovom metodom, sistem obiljezavanja teksta moze se po-
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jednostaviti tako da ukljucuje samo dvije oznake, npr. “v" “
i“+”, dok se sljedece dvije oznake mogu dacima predsta-
viti u ¢itanju narednog teksta. Stariji uzrast moze odmah
poceti sa sve cetiri oznake.

Pojava da se dovrsi stranica teksta a da nije upamceno nista
od onoga $to je procitano je cesta. To je najbolji primjer ci-
tanja bez razumijevanja, ¢itanja bez aktivnog kognitivnog
sudjelovanja u procesu citanja, te ¢itanja bez pracenja ra-
zumijevanja. Paci previse Cesto pristupaju citanju ili dru-
gim oblicima ucenja s jednakim nedostatkom kognitivne
angazovanosti. Faza razumijevanja znacenja je krucijalna u
procesu ucenja, no prilika za ucenje moze proci bez ika-
kvog uticaja ukoliko dak nije aktivno ukljuc¢en. INSERT je
alat koji ¢e dacima omoguciti citanje, razmisljanje o proci-
tanom i razumijevanje kako se informacije u tekstu ukla-
paju u njihovu shemu i dobijaju smisao, znacenje.

Kada daci procitaju (i obiljeze) prvi tekst koji su dobili,
mogu traziti sljededi tekst ukoliko procijene da u prvom
tekstu nisu dobili dovoljno vrijednih informacija. Takoder,
neki daci ¢e pozeljeti da citaju vise tekstova ili da citaju
odredene tekstove ukoliko ih upravo taj aspekt teme naro-
¢ito zanima. Moguénost da sami biraju i koli¢inu i vrstu tek-
sta, kao i da citaju i obiljezavaju informacije u tekstu vlasti-
tim tempom, aktivnost je u kojoj daci uzivaju i mnogi uci-
telji/nastavnici ¢e se iznenaditi i koli¢inom i kvalitetom
posla koji ¢e daci u ovoj fazi samostalno i samoinicijativno
obavljati.

Nakon ¢itanja tekstova, ucitelj/nastavnik moze predloziti
dacima da zastanu na trenutak i razmisle o svemu $to su
procitali. Mogu se okrenuti partneru i razgovarati o tome
Sto su procitali. Ucitelj/nastavnik moze povesti razgovor o
znanjima koja su potvrdena prate¢i na tabli listu “Sta
znamo o...”, o informacijama i ubjedenjima koja su pobi-
jena, o novim informacijama i odgovorima na pitanja s liste
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“Sta bismo Zeljeli saznati o...” koje su dobili, §ta je ostalo ne-
jasno inakon ¢itanja tekstova tj. koja su se nova pitanja po-
javila.

Ono $to bi dacima jos bolje pomoglo da sumiraju informa-
cije i prepoznaju koliko su naucili je da nakon ovog razgo-
vora individualno popune INSERT-tabelu tako sto ¢e pre-
gledati sve oznake koje su ubiljezili u procitane tekstove te
u kratkim crtama unijeti u svoju tabelu.

INSERT-tabela
To sam znao/la Nove Suprotno od Imam pitanje
informacije onog 5to sam
mislio/la
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Primjer primjene INSERT-tabele®™
Biologija, Sistem organa za disanje
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Ako su daci ve¢ u fazi evokacije koristili KWL-tabelu, sada
je vrijeme da popune posljednju kolonu.

Slagalica

Ucitelj/nastavnik moZze, umjesto INSERT-metode ili KWL-
tabele odabrati i neki drugi alat koji ¢e dacima u ovoj fazi
ucenja pomoci da se aktivno ukljuce i prate vlastito razu-
mijevanje. Naprimjer, ucitelj/nastavnik moze organizovati
proucavanje tekstova pomocu neke od metoda suradni-
¢kog/kooperativnog ucenja.

Slagalica je jedan od takvih alata za suradnicko ucenje koji
bi, upravo zbog brojnosti i raznovrsnosti tekstova o zlatnoj
ribici koje je ucitelj/nastavnik donio u razred, mogao po-
modi dacima u ovladavanju svim vaznim informacijama iz
tekstova, a istovremeno ucenju i drugih vaznih vjestina za
ucenje i misljenje koje suradnja potice: pozitivha meduo-
visnost, podrzavajuca interakcija'® licem u lice s vrénjacima,

15 Primjer je preuzet iz Prirucnika za nastavnike u Programu obuke: “Citanjem
i pisanjem do kritickog misljenja” (Il dopunjeno izdanje Centra za obrazo-
vne inicijative Step by Step, Sarajevo, 2006.).

16 Interakcija je rije¢ latinskog porijekla koja oznacava uzajamno djelova-
nje, akciju ili ucinak.
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interpersonalne' vjestine, preuzimanje pojedinacne odgo-

vornost i procesiranje uspjesnosti rada u grupi. Medutim,

ni ova umijeca se ne podrazumijevaju, niti ¢e se ove vje-

Stine automatski razviti samim grupisanjem daka i zahtje-

vom da rade skupa. Ucitelji/nastavnici zato pazljivo vode

racuna o ovih pet elemenata kooperativnog ucenja:

1. Pozitivna meduovisnost
Daci uvidaju da su potrebni jedni drugima kako bi do-
vrsili neki grupni zadatak. Ucitelji/nastavnici mogu
strukturirati pozitivhu meduovisnost uspostavljanjem
medusobnih ciljeva ucenja (uciti i pobrinuti se da svi ¢la-
novi grupe uce), zajednickim nagradama (dodatni bo-
dovi za grupno postignuce), zajednickim resursima
(jedan papir za svaku grupu ili za dio potrebnih infor-
macija koji svaki ¢lan dobija) te dodijeljenim ulogama
(onaj koji sazima, onaj koji potice, onaj koji razraduje,
onaj koji postavlja teska pitanja i sl.).

2. Podrzavajuca interakcija licem u lice
Daci poboljsavaju ucenje tako sto jedni drugima po-
mazu, razmjenjuju i poticu iskustva ucenja. Daci obja-
$njavaju, raspravljaju i prenose ono $to znaju svojim vr-
$njacima iz razreda. Ucitelji/nastavnici strukturiraju
grupe tako da daci sjede zajedno i razgovaraju o sva-
kom aspektu zadatka.

3. Pojedinacna odgovornost
Izvedba svakog daka cesto se ocjenjuje i rezultati se daju
grupi i pojedincu. Ucitelji/nastavnici mogu uspostaviti

17 Interpersonalne vjestine predstavljaju skup vjestina potrebnih i neiz-
bjeznih skoro u svim oblastima rada koje ukljucuju upuéenost na druge
ljude i saradnju s njima. Posjedovanje interpersonalnih vjestina olaksava
komunikaciju i saradnju s drugima, omogucava bolje razumijevanje sop-
stvenih i potreba drugih ljudi, ciljeva i nacina za njihovo postizanje. U in-
terpersonalne vjestine ubrajamo komunikacijske vjestine, vjestine za rad u
timu, vjestine rjeSavanja konflikata, savjetovanje, pomaganje drugima itd.
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pojedina¢nu odgovornost dajuci pojedinacni test sva-
kom drugom daku ili nasumi¢no odabiruéi jednog ¢lana
grupe da odgovori na pitanje. To se mora pazljivo ura-
diti i u pozitivnom kontekstu — da bi se pokazao napre-
dak, a ne da se uhvati neko ko manje doprinosi zajed-
nickom radu.

Interpersonalna i umijeca male grupe

Grupe ne mogu djelotvorno funkcionisati ukoliko daci
ne raspolazu i ne koriste socijalne vjestine za saradnicki
rad. Potrebno je da ih ucitelji/nastavnici poducavaju tim
vjestinama jednako planski i namjerno kako ih podu-
¢avaju umijeéima sticanja znanja. Saradnicke vjestine
obuhvataju vodstvo, donosenje odluka, izgradnju po-
vjerenja, komunikaciju i upravljanje konfliktom.
Grupno procesiranje

Grupama je potrebno odredeno vrijeme za diskusiju o
tome koliko uspjesno ostvaruju svoje ciljeve i uspostav-
ljaju djelotvorne radne odnose izmedu ¢lanova. Ucite-
lji/nastavnici strukturiraju grupno procesiranje raspo-
djelom zadataka kao Sto su (a) navedite najmanje tri po-
stupka ¢lanova grupe koji su pomogli da grupa bude
uspjesna i (b) navedite jedan postupak koji bi se mogao
pridodati da se poveca uspjesnost grupe. Ucitelji/nasta-
vnici, takoder, prate grupu i daju povratne informacije
i grupama i cijelom razredu o tome koliko dobro grupe
rade zajedno.

Ucitelji/nastavnici koji u svojim razredima organizuju su-
radnicko ucenje, prema Johnson i Johnson (1989.) mogu
ocekivati sljedece rezultate u razredu:

visi nivo postignuca i produzeno upamdivanje,

Cesce razmisljanje viseg reda, dublje razumijevanje i kri-
ticko misljenje,

vecu motivisanost za postizanje rezultata i unutrasnju
motivisanost za ucenje,
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— vecu sposobnost da se situacija posmatra iz tude per-
spektive,

— pozitivniji, tolerantniji odnosi s vr$njacima u kojima ima
viSe uzajamnog podrzavanja, bez obzira na etnicku,
rasnu, vjersku ili spolnu pripadnost, sposobnosti ili dru-
Stveni sloj,

— vecu socijalnu podrsku,

— bolje psiholosko zdravlje, uskladenost i zadovoljstvo,

— pozitivniji osjecaj samopouzdanja na osnovu samo-
prihvatanja,

— vece drustvene kompetencije,

— pozitivnije stavove prema nastavnim predmetima, uce-
nju i skoli i

— pozitivniji odnos prema uciteljima/nastavnicima i dru-
gom Skolskom osoblju.

Shemu slagalice za suradnicko ucenje u osnovi karakterise

to da svaki ¢lan grupe za suradnicko ucenje (mati¢ne

grupe) postane “stru¢njak” (“ekspert”) za razlicite aspekte
teme koju proucava. Naprimjer, ako nas razred proucava
zlatne ribice, daci podijeljeni u cetveroclane grupe za su-
radnicko ucenje mogli bi podijeliti uloge tako da jedan ¢lan
grupe proucava tekstove o ishrani zlatne ribice, drugi ¢lan

o odrzavanju akvarijuma i opremi koja je potrebna za akva-

rijum, treéi o porijeklu i vrstama zlatnih ribica, cetvrti o

gradiibolestima. Nakon §to postanu “eksperti” za zadanu

podtemu, ¢lanovi grupa naizmjeni¢no poducavaju jedni
druge. Cilj grupe za suradnicko ucenje je da svi ¢lanovi sav-
ladaju sve aspekte glavne teme.
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Shema slagalice

Grupe za suradnicko ucenje

DT eAm_eam

(dodijeljeni materijali)

Ekspertne grupe
(prouciti i pripremiti) . A A . .

Grupe za suradnicko ucenje M
(mati¢ne grupe) . . . . .
(poduciti i provjeriti)

Prije prezentiranja i poducavanja ostalih clanova grupe za
suradnicko ucenje (mati¢ne grupe), daci iz ekspertnih
grupa, sastavljeni od pojedinaca iz razlicitih grupa za su-
radnic¢ko ucenje koji su dobili istu podtemu (npr. tri daka iz
razli¢itih grupa koji proucavaju gradu i bolesti zlatnih ri-
bica), okupice se kao “ekspertni partneri” za tu podtemu.
Ekspertni partneri zajedno proucavaju svoju podtemu i
planiraju djelotvorne nacine za poducavanje vaznih infor-
macija svojim grupama za suradnicko ucenje, kad se vrate
u njih. Nakon povratka u mati¢ne grupe, grupe za surad-
nicko ucenje i uzajamnog poducavanja, diskusija u razredu
se vodi o dvije vazne stvari: o tome kako su daci savladali
cjelokupno gradivo te kako im je uzajamno poducavanje u
tome pomoglo. Nakon toga, kako bi objedinili sve vazne
informacije iz svih dijelova o kojima su ucili i poducavali
druge, daci bi u fazi refleksije koja slijedi mogli organizirati
ono $to su naucili pravedi, npr., individualne grozdove ili
mape uma, koje ¢emo objasniti skupa s drugim alatima koji
dacima pomazu u fazi refleksije.
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REFLEKSIJA

Kada su daci nakon grupne diskusije pregledali i sumirali
svoje zabiljeske, ucitelj/nastavnik moze postaviti pitanje,
npr., “Kako su te informacije povezane?”, “Kako se neke od
informacija koje ste prikupili mogu objediniti i povezati s
nekom opstijom postavkom?” Drugim rije¢ima, ucitelj/na-
stavnik trazi da daci prepoznaju kako se razli¢ite informa-
cije mogu svrstati u neke opste kategorije (npr., porijeklo i
prirodno staniSte zlatnih ribica; ishrana; akvarijum i
oprema za akvarijum; bolesti zlatnih ribica). U lekcijama u
udzbenicima, ove kategorije su najc¢esce unaprijed defini-
sane, a lekcije organizovane u poglavlja ciji naslovi i pod-
naslovi imenuju ove kategorije. Medutim, vrijednost uce-
nja raste kada se daci osposobljavaju da i sami uvidaju po-
veznice izmedu razli¢itih informacija do kojih su dosli te
kada su u stanju pronadi vlastiti sistem strukturiranja i or-
ganizovanja znanja u cjeline koje za njih imaju smisla.
Vazno je imati na umu da ne postoji samo jedan ispravan
nacin kategorizacije prikupljenih informacija, a kategori-
zacija ¢e varirati od razreda do razreda (ako ucitelj/nastav-
nik vodi diskusiju s cijelim razredom), od grupe do grupe
(ako manje grupe daka rade zajedno), od jednog do dru-
gog daka (ukoliko daci individualno rade, npr., na popu-
njavanju INSERT ili KWL-tabele).
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INSERT-tabela s kategorijama bi mogla izgledati ovako:

Tema: To sam Nove Suprotno Imam
Zlatna znao/la informacije | od onog sto pitanje
ribica sam

mislio/la

Porijeklo i
prirodno
staniste

Vrste i
grada
zlatnih
ribica

Akvarijum i
oprema

Bolesti
zlatnih
ribica

Ako je ucitelj/nastavnik u fazi evokacije koristio analizu ka-
rakteristicnih obiljezja, neophodno je da se sada daci vrate
na nju ii potvrde ili isprave oznake koje su unijeli u toku
uvodne aktivnosti. Kada se u fazi evokacije pravi analiza ka-
rakteristicnih obiljezja vrlo je vjerovatno da su daci poje-
dine karakteristike pogresno oznacili zbog nedovoljno zna-
nja ili pogre$nih informacija i uvjerenja koje su imali. Zato
je, nakon podrobnog proucavanja materijala, potrebno da
daci naprave uvid o tome kako su se njihove prvobitne pret-
postavke i zamisli promijenile zahvaljujuéi ucenju.

Nas ucitelj/nastavnik bi na kraju poducavanja mogao or-
ganizovati jos neke zanimljive aktivnosti. Naprimjer, za-
moliti dake da se jos jednom vrate na tekstove koje su ¢itali
i obiljezavali te da markerima u tri razlicite boje istaknu di-
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jelove teksta, informacije koje su im bile a) plavi marker —
zanimljive i korisne, b) crveni marker — zanimljive, ali ne-
korisne i ¢) zuti marker — nezanimljive, ali korisne. Ili, za-
moliti dake da tetki Ani napisu li¢no pismo u kojem ¢e joj
objasniti Sta misle o njenom postupku, opisati uslove u ko-
jima je ostavila ribicu i objasniti joj gdje je pogrijesila te
kako moze postupiti ispravno kada se vrati s puta i preu-
zme svoju ribicu. Pisanje pisma tetki Ani prilika je da izraze
svoj stav, pokazu kakav su odnos zauzeli prema temi koju
su proucavali te da li je i na koji nacin rjeSavanje ove pro-
blemske situacije dovelo do trajne promjene u njihovom
misljenju i ponasanju.

Vennov dijagram

Vennov dijagram se koristi za poredenje dvaju ili viSe poj-
mova, pri ¢emu se izdvajaju slicnosti i razlike. To je graficki
alat koji se sastoji od dva (ili vise) velika kruga koji se djeli-
mic¢no preklapaju prostorom u sredini. Sli¢nosti izmedu
elemenata zapisuju se u presjek, a razlike u preostale dije-
love kruga.

Svaki pojedini element u Vennov dijagram moze biti upi-
san samo jednom. Dio kruga u koji je element upisan odre-
duje da li je rije¢ o elementu specificnom samo za jedan
odredeni pojam ili ga oba pojma dijele kao zajednicku ka-
rakteristiku.

Kada se daci prvo fokusiraju na razlike i po¢nu zapisivati u
krug sve sto znaju o prvom pojmu, desava se da tek s pre-
laskom na razmatranje drugog pojma pocinju primjecivati
da se neki elementi ponavljaju tj. da su zajednicki za oba
pojma te da im je mjesto u presjeku krugova. Jedno od mo-
gucih rjeSenja je da u pocetku primjene Vennovog dija-
grama daci prvo naprave liste elemenata za svaki pojam
odvojeno na posebnom listu papira, potom uporede dvije
liste, zaokruze elemente koji se ponavljaju na obje liste i u
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presjek Vennovog dijagrama prvo prepisu one elemente
koji vrijede za oba pojma, a tek onda dopune krugove ele-
mentima koji su na listama preostali i koji predstavljaju raz-
licitosti. Ve¢ u pravljenju narednog Vennovog dijagrama
daci ¢e s ve¢om paznjom razmisljati o sli¢cnostima i razli-
kama i prije zapisivanja bilo kojeg elementa provjeriti da li
je odredeni element karakteristika obaju pojmova ili samo
jednog i u skladu s tim znati u koji dio kruga da ga zabi-
ljeze.

Ucitelj/nastavnik moze predloziti ovu strategiju i u fazi evo-
kacije i u fazi refleksije, kao sto ste mozda vec primijetili da
je slucajis primjenom drugih strategija. Naravno, Vennov
dijagram ¢e biti mnogo bogatiji u fazi refleksije jer tada daci
imaju novo razumijevanje i bogatije spoznaje o temi.

Zlatna ribica Papagaj
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Primjer primjene Vennovog dijagrama'®
Moja okolina, 2. razred

.Q :
RIBE msu U smm
ZW WOZE BT WIABAN )

BT 1 PRy
CTRERR  SMMA

18 Primjer je preuzet iz Prirucnika za nastavnike u Programu obuke: “Citanjem
i pisanjem do kritickog misljenja” (Il dopunjeno izdanje Centra za obrazo-
vne inicijative Step by Step, Sarajevo, 2006.).
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Primjer primjene Vennovog dijagrama
Drustvo, 5. razred

Cinkvina
Jos jedna strategija moze posluziti dacima da na samom
kraju ucenja neke teme urade sumiranje, i to na poetski
nacin. Naziv ¢inkvina potice od talijanske rijeci pet, sto
znaci da je ¢inkvina pjesma od pet stihova. Naime, radi se
o pjesmi od pet nerimovanih stihova koja sluzi kao metoda
poticanja daka na razmisljanje o nekoj temi.
Vazno umijece je sposobnost sazimanja informacija ili poi-
manja slozenih misli, osjecaja i uvjerenja u nekoliko rijeci.
Pjesma od pet stihova zahtijeva sazimanje informacija i ma-
terijala u iskaze koji opisuju ili asociraju na temu.
Upute za pisanje pjesme od pet stihova:
— Prvi stih je opis teme u jednoj rijeci (najcesce je to ime-
nica)
— Drugi stih je opis teme u dvije rijeci (dva pridjeva)
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Tredi stih sadrzi tri rijeci koje opisuju radnju (najcesce
tri glagolske imenice)

Cetvrti stih je fraza od Cetiri rije¢i koje izraZavaju osje-
¢aje u vezi s temom

Peti stih je sinonim kojim se u jednoj rije¢i ponovo sa-
zima bit teme

Kako napisati ¢inkvinu popunjavanjem praznih mjesta?

Naslov (najcesce imenica)

Opis (najcesce pridjev)

Radnja (najcesce glagolska imenica)

Osjecaji (fraza)

Ponavljanje sustine

Kada daci nauce pravila ¢inkvine, ova se strategija, tako-
der, moze upotrijebiti i u fazi evokacije u kojoj je potrebno
da daci u sje¢anje prizovu ono sto ve¢ znaju o nekoj temi
koju ¢e proucavati i tako izraze svoje pocetne ideje, alii u
fazi refleksije kada su daci ovladali $irim znanjima o temi,
sazimanje sustine svega Sto su naudili u pjesmu od samo
pet stihova predstavljace nesto zahtjevniji izazov za raz-
misljanje.
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Primjer ¢inkvine na temu: Nervni sistem™
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Y Primjer je preuzet iz Prirucnika za nastavnike u Programu obuke: “Citanjem
i pisanjem do kritickog misljenja” (Il dopunjeno izdanje Centra za obrazo-
vne inicijative Step by Step, Sarajevo, 2006.).
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Formiranje grozdova
Osim INSERT-tabele s kategorijama, dopunjavanja poslje-
dnje kolone KWL-tabele, povratka na analizu karakteri-
sticnih obiljezja, pisanja ¢inkvine ili crtanja Vennovog dija-
grama postoje i drugi alati koji dacima u fazi refleksije
mogu pomodi da strukturiraju informacije o kojima uce, or-
ganiziraju vlastito razumijevanje cjeline i dijelova te razu-
miju kako se razliciti dijelovi informacija uklapaju u Siru
sliku. Jedan od takvih alata je i formiranje grozdova — me-
toda kojom se daci poti¢u da slobodno i otvoreno razmi-
Sljaju o nekoj temi odnosno metoda za prikazivanje odnosa
izmedu dijelova teme.
To je nelinearna metoda asociranja ¢ija je svrha sistemati-
zirati znanje o nekom zadanom pojmu, povezati ga, slije-
deci vlastiti tok misli, s drugim pojmovima iz podrucja koje
se proucava, iz nekog drugog nastavnog predmeta ili iz
realnog svijeta koji nas okruzuje. Pritom ne postoji nika-
kvo strogo pravilo ili klju¢ po kojemu se grozd izraduje
osim §to se na papir zapisuju asocijacije koje u tom trenu-
tku naviru u misli daka. Postupak izrade grozdova provodi
se sljedec¢im koracima:
— napisati klju¢nu rije¢, pojam ili frazu na sredinu papira
ili table,
— daci oko zadanog pojma zapisuju rijeci ili fraze koje ih
asociraju na zadanu temu,
— pritom povezuju sve pojmove koji su u bilo kakvoj vezi,
— novi se pojmovi dopisuju sve dok ne istekne vrijeme ili
ponestane ideja,
— korisno je nakon individualnih radova napraviti analizu
ili zajednicki grozd na tabli.
Pacima se savjetuje da zapisuju sve $to im padne na um,
bez razmisljanja o tac¢nosti, pravopisu i ostalim ogranice-
njima u vezi s pisanjem. Takoder, preporucuje im se da, ako
im ideje presuse na momenat, Saraju po papiru dok se ideje
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ponovo ne pojave. Dobar grozd sadrzi sto je moguce vise
veza medu napisanim pojmovima.

Formiranje grozdova moze posluziti i u fazi evokacije i u
fazi refleksije. Moze se koristiti za stimulisanje razmisljanja
prije podrobnije obrade teme. Moze posluziti i kao nacin su-
miranja onoga $to je izucavano, kao nacin gradenja novih
asocijacija ili nac¢in grafickog predstavljanja novih spoznaja.
To je aktivnost pisanja koja moze posluZiti kao moc¢no orude
u uvodenju procesa pisanja, posebno u radu s dacima koji
nerado pisu. Uglavnom, to je strategija pristupa vlastitom
znanju, spoznajama ili uvjerenjima o nekoj temi. Buducdi je
to aktivnost pisanja, daku ujedno sluzi i kao podsjetnik na
spoznaje i veze kojih mozda nije ni bio svjestan.

Primjer formiranja grozda u nastavi biologije*

D)SANYE
s aiun
TR

2 Primjer je preuzet iz Prirucnika za nastavnike u Programu obuke: “Citanjem
i pisanjem do kritickog misljenja” (Il dopunjeno izdanje Centra za obrazo-
vne inicijative Step by Step, Sarajevo, 2006.).
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Primjer formiranja grozda u fazi evokacije
Drustvo, 5. razred
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Primjer formiranja grozda u fazi refleksije
Drustvo, 5. razred

Mape uma
Mapiranje uma tj. pravljenje mape uma ili mentalne mape
nazivi su za strategiju koja je vrlo slicna formiranju groz-
dova i takoder predstavlja nacin za organizovanje misli,
ucenje i vodenje zabiljeski koje se razlikuje od uobicajenog,
linearnog nacina ucenja i pravljenja sazetaka, a najcesce se
koristi u 8kolskoj praksi. Osim biljezenja, s obzirom da se
prilikom izrade mapa uma koriste crtezi, simboli, boje, kod
daka se oslobada kreativnost, pospjesuje bolje pamcenje i
uspjesnije rjeSavanje problema. Mogu se Koristiti za razli-
Cite zadatke u kojima se zahtijeva misljenje i ucenje, od uce-
nja skolskog gradiva, koncipiranja ideja za pisanje, istrazi-
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vackih zadataka, planiranja aktivnosti uc¢enja pa sve do iz-
gradivanja boljih Zivotnih navika.

Kako se pravi mapa uma?

Primjer mape uma na temu Zlatna ribica, 9 godina

—l:?.n\rle‘m'ﬂW'

e

Mape uma najbolje je raditi na listu bez linija. List je potre-
bno poloziti ispred sebe tj. okrenuti duzom stranicom vo-
doravno.

1. Mapu uma zapocinjemo tako $to u centru stranice na-
crtamo crtez koji predstavlja nasu glavnu ideju ili temu.
Ova slika se naziva centralnim likom. (Obratite paznju
na to kako zlatna ribica, dno akvarijuma i biljke ¢ine
centralni lik koji predstavlja glavnu temu ove mape
uma o zlatnoj ribici.)

2. Potom, nacrtamo grane koje polaze iz naseg centralnog
lika. Na tim granama postavljamo glavne pojmove (ili
klju¢ne ideje) bilo pisuci rije¢, crtajuci sliku ili koristedi i
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rijec i sliku zajedno, jedno pored drugog. Grane koje se
Sire od centralnog lika trebalo bi da budu dosta debele,
tako da glavni pojmovi budu jasni i istaknuti. Glavne
pojmove treba postaviti na grane. (Glavni pojmovi ve-
zani za zlatnu ribicu mogu biti VRSTA, HRANA, ODR-
ZAVANJE, BOLESTI, a na mapi ovog devetogodinjaka
pridodani su jos$ neki glavni pojmovi koje je ovaj dak
smatrao vaznim: STAROST?, SVJETLO?, VELICINA.)

. Od glavnih pojmova razgranavamo pojmove drugog
reda. Ovi pojmovi drugog reda prikazuju vise detalja, a
unosimo ih na mapu jednostavno kao grane koje polaze
od glavnih pojmova. (Posmatrajuci granu na kojoj pise
VELICINA, vidjecete da je dak kao pojmove drugog
reda dodao dvije grane: PRIRODA i AKVARIJUM i
potom zabiljezio duzinu zlatnih ribica kada Zive u pri-
rodi i kada zive u akvarijumu.)

. Od pojmova drugog reda razgranavamo jos detalja. I
drugo. (Pak je svoju glavnu granu HRANA razgranao
na pojmove drugog reda KOLIKO?, CESTO? i STA?, a
potom je granu STA? razgranao dalje na detalje RACICI,
KUKCI, VODENO BILJE.)

. Mapu nastavljamo dotjerivati dodavanjem jos detalja.
Takoder, slobodno mozemo kad god Zelimo dodati jos
glavnih pojmova, pojmova drugog reda ili bilo kojih
drugih detalja. (Obratite paznju kako je dak svaku
granu s glavnim pojmovima koji se granaju iz central-
nog lika obojio drugom bojom i potom istom bojom na-
stavio crtati grane koje su tanje i na kojima su pojmovi
drugog reda i detalji.)

Prilikom stvaranja mape uma vazno je voditi racuna da na
svakoj grani bude samo po jedna, klju¢na, rije¢ koja nas
lako moze asocirati na druge rijeci koje su u vezi s njom.
Rije¢ je samo jedan termin koji predstavlja razlicita znace-
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nja. Stavljanjem samo jedne rije¢i na svaku granu dajemo
sebi vecu slobodu da razradimo svaku rije¢ i da budemo
kreativni. Pisanje Stampanim slovima omogucava lako pre-
sliSavanje na osnovu mape uma, $to je vrlo korisno pri uce-
nju. Pisanje VELIKIM SLOVIMA takoder moze pomoc¢i da
se ubrza proces. Dacima nije lako odrediti klju¢ne rijeci i
skloni su prepisivati iz teksta i cijele recenice plasedi se da
ée propustiti nesto vazno ako bas sve ne zapisu.

Klju¢na rije¢ je bilo koja rije¢ koja nam pomaze da razumi-
jemo glavnu ideju ili zamisao. Kljucne rijeci su obi¢no ime-
nice — ljudi, mjesta i stvari, kao i glagoli — “rijeci od akcije”. Po-
nekad su rijeci koje stoje uz druge kljucne rijeci, naprimjer,
pridjevi i prilozi, takoder veoma znacajne. Kada biramo rijeci
za svoju mapu uma bilo bi dobro zapitati se da li je ta rijec ne-
ophodna za razumijevanje teme kojom se bavimo.

Kod metode linearnog vodenja tekstualnih zabiljeski u
vidu recenica, 90 % zapisanih rijeci nisu klju¢ne rijeciinisu
znacajne za razumijevanje smisla. Rezultat je to sto 90 %
svog vremena trosimo i na pisanje i na is¢itavanje tih ne-
potrebnih rijeci. Ne samo $to biljeZenje klju¢nih rijeci Stedi
vrijeme ve¢ je na mapi uma lako povezati sve klju¢ne in-
formacije. Ovo je odli¢no za presliSavanje, jer nas mozak
zaista radi povezivanjem klju¢nih rijeci, a ne nizanjem re-
Cenica.

Ucitelji/nastavnici trebaju pomo¢i dacima u vjezbanju pre-
poznavanja u tekstu klju¢nih rijeci koje za sobom u mislje-
nju povlace i cijele dijelove teksta. Kada mapa uma sadrzi
samo kljucne rijeci, a ne fraze i pune recenice (za koje sva-
kako na mapi uma nema ni mjesta), daci moraju mentalno
rekonstruisati sadrzaj i izraziti se svojim rije¢ima i receni-
cama.

Simboli, slike i crtezi poboljsavaju pamcenje i, da tako ka-
zemo, slika na mapi uma “vrijedi hiljadu rijeci”. Jedna slika
moze zamijeniti mnogo rijeci, a sa sobom nosi duhovitost i
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originalnost. Daci starijeg uzrasta pocinju brinuti da njihovi
crtezi nisu “lijepi”, dovoljno dobri i izbjegavaju crtanje jer
“ne znaju crtati”. Nazalost, kada se likovno izrazavanje
odvija samo na ¢asovima likovnog, daci prestaju vjerovati
da im likovno izrazavanje moze pomoci u u¢enju. Ovdje je
vazno da ucitelji/nastavnici stalno ohrabruju svaki pokusaj
daka da nacrtaju pojam, a za to u pocetku mogu posluziti i
jednostavni crtezi ili figure u obliku “Ci¢a Glige”. Sto vise
crtaju i vjezbaju crtati na mapama uma postaju zadovolj-
niji svojim crtezima. Mentalne slike koje crtezi prizivaju
mnogo su snhazije od samih rijeci s mape uma. I konacno,
boje ne samo sto unose zivopisnost u mape uma i dodaju
malo zabave i “zacina” skolskom radu ve¢ stvarno pomazu
da bolje pamtimo. Boje se mogu koristiti i za Sifrovanje, a
time ¢e mape uma biti jasnije i lakse za pracenje.

L. Israel i T. Buzan (1999.) predlazu koristenje i novog ter-
mina kada pravimo mapu uma, buduéi da ne mozemo bas
reci da piSemo mapu uma, jer takoder i crtamo, a ne bi bas
trebalo ni da kazemo da crtamo mapu uma, jer je takode i
piSemo. Izraz koji predlazu je: CRTISAN]JE - crtisati, crti-
Sem, crtiSes, crtiSe, crtiSemo, crtiSete, crtiSu = pisati i crtati
(Od glagola pisati i glagola crtati, drugim rijecima, od rijeci
“CRTati” i “ pISATT").
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Primjer mape uma na temu Skola, 9 godina

U primjeru mape uma o zlatnoj ribici daci su samostalno
odredivali glavne pojmove, kategorije, Sira podrucja kojima
¢e potom obuhvatiti pojedine informacije i detalje do kojih
su doéli ¢itanjem razlicitih tekstova. Kada je rije¢ o Skolskim
udzbenicima, mozemo primijetiti da struktura lekcija, iako
su napisane linearno, ponekad ipak olaksava dacima “pre-
vodenje” lekcija u formu mape uma koja staje na samo
jednu stranicu i koja im potom moze sluziti kao podsjetnik
i alat za preslisavanje. Glavnu temu (centralni lik na mapi
uma) najcesée predstavlja naslov odStampan masnim slo-
vima. Lekcije obi¢no sadrzavaju i nekoliko podnaslova
(moguce glavne grane na mapi uma), a mnoge znacajne in-
formacije ili teme se ponekad takoder stampaju masnim
slovima ili su ispisane u zaglavljima (pojmovi drugog reda
i detalji na mapi uma). Reorganizacija linearno ispisanog
teksta u nelinearnu, zrakastu formu mape uma, uz biljeze-
nje kljucnih rijeci, a ne recenica, te uz dodavanje vlastitih
simbola, boja i crteza pomaze dacima u razumijevanju kako
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se pojedini dijelovi mnogobrojnih informacija cak i iz
veoma dugih lekcija objedinjuju, uklapaju u Siru sliku ¥/ili
povezuju s drugim oblastima, temama iz udzbenika.

Primjer mape uma
Biologija, 6. razred
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Primjer mape uma
Historija, 7. razred

Primjer mape uma
Drustvo, 5. razred




Mape uma su koristan alat u fazi refleksije kada daci sumi-
raju nauceno, ali mogu biti veoma korisne i u fazi evoka-
cije kada je potrebno da se “zagriju” za zadatke koji slijede.
Ako je zadatak, naprimjer, kreativno pisanje nekog sastava,
mapa uma moze pomoci dacima u smisljanju ideja i njiho-
vom razradivanju do zanimljivih detalja. Pisanje mnogim
dacima stvara probleme. Ili im je potrebno previse vremena
da bi napisali neki rad, jer imaju problema sa smisljanjem
ideja, ili samo pisu i piSu bez mnogo smisla. U slucajevima
kada je potrebno smisliti neku temu ne mozemo ocekivati
od daka da samo “sjednu i piSu” — zbog toga $to nece imati
o ¢emu da pisu. Medutim, ¢ak i kada imaju temu i po¢nu
pisati, mnogo puta ce se desiti da ne odgovore na pitanje,
skrenu s teme, ponavljaju stvari, ne unose mnogo smisla ili
ne mogu da smisle nista o ¢emu bi pisali. Ako daci prvo
urade mapu uma, $to obi¢no oduzima pet do petnaest mi-
nuta, pisanje ce i¢i brze i vrijeme se u konacnici ustedi —jer
je sve ve¢ mapirano. Radeci od sredine prema spolja, gla-
vne ideje, teme, podteme, i detalji ¢e biti poredani po odre-
denom redu i bi¢e ih lako pronadi. Prilikom prenosenja
ideja s mape uma u linearnu formu daci mogu unaprijed
odrediti redosljed dijelova o kojima su odlucili pisati (obi-
ljeziti glavne grane rednim brojevima), a ako njihova mapa
sadrzi i jednu posebnu granu na koju ¢e postaviti nesto za
privlacenje paznje ili zanimljiv zakljucak, svoju mapu uma
¢e jos lakse pretociti u sastav.
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Primjer mape uma na temu Moje idealno ljetovanje,
8 godina

Mapu uma daci mogu raditi i u manjim grupama. Napri-
mjer, kada daci rade na nekom istraZivackom zadatku, gla-
vne grane mogu predstavljati oblasti povezane s temom za
koje daci misle da mogu biti od znacaja ili u vezi s nasta-
vnim planom ili zadatkom. Obic¢no, ucitelji/nastavnici za-
daju specificne teme istrazivanja. Svaka tema ili zadatak
treba da predstavlja posebnu granu na mapi uma, a daci se
unutar grupe mogu “specijalizirati” za pojedine teme
(grane na mapi). Sli¢no kao u postupku slagalice, grupna
mapa uma nastaje nakon $to su “struc¢njaci” za pojedine
teme prikupili informacije koje odgovaraju pojedinim gra-
nama i predstavlja rezultat uzajamne razmjene i poduca-
vanja u mati¢noj, saradnickoj grupi. Koriste¢i mape uma,
daci mogu vrlo brzo sagledati da li su pokrili sve neopho-
dne tacke.
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Primjer mape uma na temu SkenderpaSina ulica u
Sarajevu, 13 godina

i
stum@mﬁwﬁ

Tabela pojmova
Jo$ jedan koristan nacin vizuelne organizacije informacija
nakon proucavanja materijala i diskusije je koriStenje tabele
pojmova, narocito za poredenje triju ili vise aspekata teme,
stavki ili problema. Tabela se nacini tako da se vodoravno
upisu stavke koje se porede, a uspravno neko obiljezje
prema kojem se vrsi poredenje.
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Primjer primjene tabele pojmova
Biologija, 6. razred
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Odabiranje bacanjem kocke
Strategija ucenja koju su Cowan i Cowan (1980.) nazvali
odabiranje bacanjem kocke je strategija koja olaksava obradu
neke teme iz raznih perspektiva. Podrazumijeva sluzenje
kockom na ¢ijim su stranama napisane natuknice (glagoli
kojima se potice) za misljenje i pisanje. Kocka se napravi
tako $to se papirom oblozi mala kutija, ivice 15-20 cm.
Na stranicama kocke ispisane su natuknice: opisi, uporedi,
povezi, rasclani, primijeni i za/protiv.
Ucitelj/nastavnik zada temu, a potom zamoli dake da o njoj
razmisle, opisu je, uporede, povezu, rasclane, primijene i
zauzmu svoj stav (za/protiv).
Radi lakseg izvrSavanja postavljenog zadatka, dacima se
mogu ponuditi dodatna obrazloZenja koja se odnose na
spomenutih Sest ploha kocke:
Opisi. Pazljivo se zagledajte u predmet (mozda samo u mi-
slima) i opisite $ta vidite, ukljucujudi boje, oblike ili velicine.
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Uporedi. Cemu je sliéno? Od ¢ega se razlikuje?

Povezi. Na 3ta vas podsjeca? Sta vam pada na um? To moze
biti nesto sli¢no ili razlicito, stvari, mjesta ili ljudi. Samo pu-
stite mislima na volju da vidite kakve ¢e vam se asocijacije
javiti.

Rasclani. Recite kako se proizvodi. Ne morate znati, mo-
Zete izmisliti.

Primijeni. Kako se moze upotrijebiti?

Za/protiv. Zauzmite stav. Sluzite se dokazima po volji, lo-
gi¢nim, “luckastim” ili onima izmedu.

Misljenje koje se odvija prilikom odabiranja bacanjem
kocke slijedi vrste misljenja u Bloomovoj taksonomiji.?!
Gore navedene natuknice nisu obavezujuce, sto znaci da
se u radu s djecom mladeg uzrasta (razredna nastava)
mogu koristiti samo one koje smatramo primjerenim datom
uzrastu, ili, npr., stranice kocke iskoristiti za likove iz drame,
bajke, pricei sl.

Odabiranje kockom moze jako dobro posluziti ili u fazi evo-
kacije ili u fazi refleksije.

Daci mogu svoje odgovore upisivati ispod pitanja na kocki
ili napraviti kocku s opstim pitanjima i koristiti za ucenje
razli¢itih tema. Daci mogu bacati kocku i, ovisno na koju
stranu je kocka “pala”, odgovarati na dato pitanje.

2 Taksonomija (faxis red, raspored i 11omos zakon) nauka o osnovama reda,
rasporedivanja, sistematizacije u nekoj struci (Bratoljub Klai¢, Rje¢nik stra-
nih rijeci, Zora, Zagreb, 1962, str. 1452). Bloomova taksonomija predstav-
lja kategorisanje intelektualnih funkcija prema stepenu slozenosti: zna-
nje, razumijevanje, primjena, analiza, sinteza i evaluacija.

161



Shema za pravljenje kocke

(Od Eega se sastaji)

PRIMUENI

(xakva je korist, kako
se sve moze koristiti)

ZA/PROTIV

(2auzmi stav i
obrazloti)
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OPISI UPOREDI POVEZI
(xako izgleda, opisi I (U Zemu je slitnost, u (Na 5ta podsjeda,
detalje) emu razlicitost od...) asocira i zasto)
RASCLANI




Primjer odabiranja bacanjem kocke®
Biologija, Sistem organa za izlucivanje
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2 Primjer je preuzet iz Prirucnika za nastavnike u Programu obuke: “Citanjem
i pisanjem do kritickog misljenja” (Il dopunjeno izdanje Centra za obrazo-
vne inicijative Step by Step, Sarajevo, 2006.).
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Primjer odabiranja bacanjem kocke
Geografija, 6. razred
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Sumiranje faze refleksije

Treca faza okvirnog sistema je faza refleksije. Ta se faza
¢esto zanemaruje u poducavanju, no podjednako je zna-
¢ajna. Upravo u fazi refleksije daci utvrduju novo znanje i
aktivno restrukturiraju svoje sheme kako bi uklopili nove
pojmove. U ovoj fazi daci stvarno usvajaju novo znanje i
upravo u njoj dolazi do trajnog ucenja. Ucenje je ¢in pro-
mjene, postati na odreden nacin drugaciji. Bez obzira na to
da li ta razlika ima oblik novih spoznaja ili novih ponasanja
ili nekog novog uvjerenja, ucenje je uvijek obiljezeno du-
binskom i trajnom promjenom. Ta se promjena dogada
samo kada daci aktivno sudjeluju u preuredenju svojih
shema da bi uklopili nove.

U fazi refleksije potrebno je postici nekoliko bitnih ciljeva.
Prije svega, od daka se ocekuje da svojim rije¢ima pocnu
izrazavati ideje i informacije s kojima se susrecu. To je ne-
ophodno da bi se konstruisala nova shema. Dugoroc¢no
ucenje i dubinsko razumijevanje je licno. Paci najbolje
pamte ono $to razumiju u vlastitom kontekstu, izraZeno
vlastitim rije¢ima. Razumijevanje traje kada je informacija
uklopljena u smisleni kontekstualni okvir. Aktivnim pre-
formulisanjem saznanja u poznati, li¢ni vokabular, stvara
se osobni, smisleni kontekst.

Drugi cilj ove faze je poticanje zive razmjene ideja medu
dacima i time Sirenja njihovog vokabulara kao i omoguca-
vanje da iskuse razne sheme dok grade vlastitu. Angazo-
vanjem u diskusijama u fazi refleksije daci su suoceni s raz-
nim konstrukcijama koje razmatraju. Ovo je vrijeme pro-
mjene i rekonceptualizacije u procesu ucenja.

Posluzili smo se primjerom ucenja o zlatnoj ribici u kojem
se ucitelj/nastavnik rukovodi okvirnim sistemom kako bi
svojim dacima omogudio iskustvo ucenja koje vodi ka du-
binskoj promjeni, a ne samo zapamcdivanju. Alati koje je
ovaj ucitelj/nastavnik odabrao koristiti kako bi vodio dake
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do spoznaje ostaju u trajnom vlasnistvu njegovih daka kao
alati za ucenje i misljenje, za kojima mogu uvijek i samo-
stalno posegnuti. Zanimljivo je primijetiti da ucitelj/na-
stavnik u toku opisanog poducavanja nije svojim dacima
rekao nijednu informaciju o zlatnim ribicama, ali to nije
sprijecilo da se ucenje u njegovom razredu dogodi. Na-
protiv, proces ucenja koji se odvijao, a koji je ovaj uci-
telj/nastavnik omogucio, osposobio je dake da uce aktivno
i samostalno i pritom razmisljaju o vlastitom procesu uce-
nja, Sto je jednako vrijedno, a slobodni smo re¢i i dugoro-
¢no vise vrijedno ucenja od onog sto su daci naucili o
samim zlatnim ribicama. Kada ucitelji/nastavnici i roditelji
razumiju logiku okvirnog sistema i obogacuju repertoar
alata kojima se prolazak kroz tri faze okvirnog sistema pos-
pjesuje, postace najbolji saveznici u uc¢enju svojoj djeci i da-
cima u razredu.

Sumiranje okvirnog sistema za ucenje i poducavanje

Evokacija (prisjecanje)

— Pitanja: Sta je tema?, Sta znamo o temi?, Sta bih Zelio/Ze-
ljela da saznam?, Zasto?

— Fazanastave u kojoj se od daka trazi da razmisle o tome
Sta ve¢ znaju o nekoj temi, da postavljaju pitanja u vezi
s tom temom te da odrede svrhu ucenja

— Proces povezivanja novog s poznatim i sa stvarnim Zi-
votom

— Aktivno ukljucivanje daka u proces ucenja

— DPotice se motivacija daka da saznaju i “dobiju odgovor
na sopstvena pitanja”

- Faza evokacije nije “uvodni dio ¢asa” jer nije uvijek
jasno vremenski odredena (5 minutaisl.): ova faza traje
u zavisnosti od slozenosti oblasti kojom se bavi, pred-
znanja daka, postavljenih zadataka i dr.
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Razumijevanje znacenja

Pitanja: Kako ¢u to saznati?, Koji su sve izvori znanja?,
Kako i da li razumijem ono $to u¢im?, Imam li pitanja,
dilema?

Faza nastave u kojoj daci istrazuju i preispituju spoz-
naje, a rezultat te aktivnosti je zakljucivanje ili shvatanje
znacenja

Daci dolaze u kontakt s novim informacijama
Omogucava se odrzavanje paznje i interesovanja daka
Podrzava se nastojanje daka da prate sopstveno razu-
mijevanje

Paci grade veze izmedu poznatih i novih sadrzaja kako
bi uspostavili novo razumijevanje

Refleksija

Pitanja: Sta sam naucio/naudila?, Sta to znaci?, Zasto je
to vazno?, Gdje to mogu primijeniti?, Kako to utice na
moje znanje i stavove u odnosu na druga znanja?, Kako
mi to moze pomoci u drugim oblastima?

Faza nastave u kojoj daci ponavljaju ideje s kojima su se
susretali i znacenja koja su shvatili te propituju, inter-
pretiraju, primjenjuju, raspravljaju, provjeravaju i pro-
Siruju ta znacenja na nova podrucja djelovanja

Daci utvrduju novo znanje stavljajuci ga u funkciju
unutar sopstvenog razumijevanja

Dacima se pruza prilika da razumiju nove informacije u
vlastitom kontekstu i da ih izraze vlastitim rijecima
Omogucava poticanje Zive razmjene ideja izmedu daka
Daci sti¢u trajna znanja, postaju drugaciji

Pitanja ucitelja/nastavnika

Mocno sredstvo i za poticanje i za stimulaciju kritickog mi-
Sljenja su pitanja ucitelja/nastavnika. Pitanjima koja ucite-
lji/nastavnici postavljaju uspostavlja se odredena atmosfera
u razredu. Ovim se pitanjima pokazuje sta je vazno (pam-
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¢enje Cinjenica ili misljenje, ideje, analiza), potic¢u se pro-
cesiismjer misljenja, stvara se atmosfera u kojoj “nema glu-
pog pitanja ili odgovora”, vec je znanje proces promislja-
nja i istraZivanja. Pitanjima kojima se misljenje daka svodi
na puku recitaciju ili se ogranicava, dacima se porucuje da
je njihovo misljenje suvisno. Pitanjima kojima se od daka
trazi da pomno razmisljaju, nagadaju, zamisljaju, rekon-
struisu, stvaraju ili odvaguju ideje podiZe se nivo misljenja
daka i porucuje im se da se njihovo misljenje cijeni i da
mogu pridonijeti ukupnom znanju i uvjerenjima. Ovisno o
tipu postavljenih pitanja, daci mogu shvatiti da znanje nije
fiksno i da su ideje prilagodljive.

Ucitelji/nastavnici su uticajni uzori i modeli. Od najranijih
iskustava u skoli, djeca pazljivo prate ne samo 5ta njihov
ucitelj/nastavnik kaze nego i sta radi. Tako daci uce sta se
smatra najvaznijim, Sta se od njih ocekuje i kakve su vrste
informacija potrebne i pozeljne. Stoga, osim sto prenose in-
formacije i ideje, ucitelji/nastavnici svojim odabirom pitanja
otkrivaju $ta najvise cijene. Ponavljanjem situacija u kojima
ucitelji/nastavnici pokazuju Sta cijene odreduje se i sta ce
djeca najvise cijeniti i cemu ¢e posvetiti najvise paznje.
Znanje golih ¢injenica samo po sebi je apsolutno bezvrijedno
ukoliko daci nemaju sposobnost da izvrse sintezu, integrisu
i rekonstruisu informacije u one oblike u kojima su te infor-
macije iskoristive, prakti¢ne, primjenjive. Odgovor na doslo-
vna pitanja zahtijeva minimalnu upotrebu jezika i ne uklju-
¢uje smisleni razgovor. Da bi se odgovorilo na doslovno pita-
nje, potrebno je samo povrsno poznavati sadrzaj, te rijeci i
fraze posudene iz teksta. Mnogi su daci razvili sposobnost
pamcenja Cinjenica a da uopste ne razumiju osnovnu zami-
sao iz koje ¢injenice potic¢u. Sposobni su pamtiti a da ih to sto
su naucili nimalo ne promijeni ili potakne na razmisljanje.
Ako se ucenje smatra trajnom promjenom ponasanja, pam-
¢enje moze tek minimalno pridonijeti ucenju ucenika.
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Da bi daci razmisljali o novim informacijama i uklopili ih u
prethodna znanja i uvjerenja, moraju sudjelovati u smisle-
nom razgovoru, izraziti svoje ideje svojim rije¢ima, usvojiti
novi vokabular. Tek ¢e usvajanjem tih novih spoznaja i
novog rjecnika njihova nova iskustva postati trajna.
Mnogo je razlicitih nacina na koje se mogu razvrstati i kon-
ceptualizirati tipovi pitanja. U nastavku donosimo tipove
pitanja adaptiranih prema Sandersovoj (1969.) reviziji Bloo-
move taksonomije pitanja. Prema Sandersu, razliciti tipovi
pitanja formiraju hijerarhijski slijed tako da memorijska ili
doslovna pitanja predstavljaju najnizi oblik pitanja i mi-
Sljenja.

Izvjesno je da su sva pitanja vazna, buduci da sva vode do
raznih nac¢ina misljenja u Sirokom rasponu konceptualnih
sistema, procesa misljenja i iskustava ucenja. Vazno je shva-
titi da svaki tip pitanja predstavlja na¢in misljenja koji omo-
gucuje pristup razlicitim vizijama koje, zauzvrat, mogu pri-
donijeti elegantnijem, slozenije uredenom razumijevanju.
Medutim, cilj poducavanja trebao bi se sastojati u tome da
se daci pomaknu od misljenja nizeg reda do misljenja viseg
reda. Daci ¢e tako koristiti svoje znanje i ideje. Kad pitanja
i misljenje ostanu na nivou doslovnog ili memorijskog, zna-
nje daka je sli¢cno informacijama u enciklopediji odlozenoj
na nekoj prasnjavoj polici.

Doslovna pitanja su ona kojima se traze ¢injenice. Uglav-
nom se njima trazi mehanicko zapaméivanje i prisjecanje i
da bi daci uspjesno odgovorili moraju posjedovati samo
kratkotrajno znanje o fragmentima odredenog gradiva.
Odgovori na doslovna pitanja se obi¢no nalaze u tekstu.
Njima se od daka trazi da “izrecituju” ono $to je ve¢ receno.
Cesto se smatra da daci kojima $kola tesko ide najvise vole
odgovarati na memorijska ili doslovna pitanja. Medutim,
daci obi¢no strepe od takvih pitanja i smatraju ih najtezim
jer su odgovori na takva pitanja ili ispravni ili pogresni.
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Translacijskim pitanjima® se od daka koji na njih odgova-
raju trazi da informacije preoblikuju u neki drugi oblik.
Translacijskim bi se pitanjem od daka trazilo, naprimjer, da
zamisle situaciju, prizor ili dogadaj o kojem uce i da opisu
Sta vide. Translacijska pitanja poticu dake da preurede ili
preobraze informacije u razlicite slike. Paci koji odgovaraju
zvukovima koje ¢uju dok ¢itaju. Moraju stvoriti ¢ulno isku-
stvo, a potom se posluziti rije¢ima da drugima opisu svoju
viziju. To je aktivan, kreativan proces ukljucenosti.
Interpretacijskim pitanjima se od daka trazi da otkrivaju
veze izmedu ideja, ¢injenica, definicija ili vrijednosti. Daci
se moraju dosjetiti kako se ideje ili koncepcije mogu smi-
sleno povezati. Moraju razumjeti veze izmedu ideja i stvo-
riti kontekste u koje se ideje uklapaju. Interpretacijsko bi
pitanje moglo glasiti: “Zasto mislite da je glavna junakinja
¢ekala da joj se otac vrati kuéi?” ili: “Sta mislite, 3ta je bio
razlog da se taj tragi¢ni dogadaj sad dogodio?” Ovakva pi-
tanja poticu prilicno zanimljivo spekulativno razmisljanje.
Interpretacijska pitanja Sanders smatra klju¢nim pitanjima
na visem nivou misljenja.

Aplikacijskim pitanjima* se dacima pruza prilika da rijese
probleme ili da dublje istrazuju probleme logike ili smisla
na koje nailaze dok citaju ili uce.

Analiticka pitanja se odnose na to da li je neki dogadaj do-
voljno objasnjen ili ga drugi odgovori ili okolnosti bolje ob-
jasnjavaju. Nekog bismo daka mogli upitati o motivaciji
odredenog lika iz price ili o istrazivackom planu nekog nauc-
nika, ili traziti da dovede u sumnju razloznost raspleta price.
Sintetickim pitanjima potice se kreativno rjesavanje pro-
blema pomocu originalnog misljenja. I dok se aplikacijskim

3 translacija (engl. translation, prevodenje)
# aplikacija (engl. application, primjena)
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pitanjima od daka trazi da rjeSavaju probleme na osnovu
raspolozivih informacija, sinteticka pitanja omogucavaju
dacima da iskoriste puni raspon svog znanja i iskustava u
kreativnom rjesavanju problema. Sintetickim bi se pita-
njima od daka trazilo da stvore alternativne scenarije, npr:
“Sta mislite, $ta su ova dva lika mogla uéiniti da bi izbjegla
sumnju?” ili: “Koji je drugi pristup toj situaciji kojim bi se
mogli izbjeéi problemi koje sada imamo?”

Evaluacijskim pitanjima se od daka trazi da zakljucuju o
dobru/zlu ili ispravnom/pogresnom u skladu sa standar-
dima koje daci odrede. Evaluacijskim se pitanjima trazi da
daci razumiju nove informacije i da ih ugrade u li¢ni sistem
uvjerenja na osnovu kojih se moze prosudivati. To iziskuje
slozenu integraciju i razumijevanje koji ¢ine proces ucenja
licnim i omogucuju dacima da ovladaju novim idejama i
koncepcijama. Ovim se pitanjima trazi od daka da ocijene
kvalitet naucenih informacija ili, u nekim slucajevima, svog
ponasanja u svjetlu novih informacija. Naprimjer, zbog
Cega ne peru zube navece s obzirom na to $to su naucili o
kvarenju zuba. Mozda ¢e se od njih traziti i da ocijene po-
nasanje nekog lika u prici, npr., da li je lik uradio dobro ili
loSe Sto se ponasao na odreden nacin te da li je lik bio po-
Sten ili neposten prema drugim likovima u prici.

Vazno je da ucitelji/nastavnici posmatraju sta se dogada kad
pitanja prevazidu memorijska ili doslovna pitanja. Primije-
ti¢e da se daci pocinju ukljucivati u aktivnu konstrukciju
smislenih postavki. Oni osmisle te konstrukcije sluzeci se vla-
stitim rije¢ima i izrazima na osnovu svojih jedinstvenih isku-
stava. Dijalog koji se razvije iz takvih pitanja izlaze dake Si-
rokom rasponu ideja kroz misljenja njihovih vrsnjaka. Time
se prosiruje i rjecnik cijelog razreda i konceptualni okvir kao
i njihove mogucnosti artikulacije novih i kreativnih ideja.
Ne zadrzavajudi se samo na doslovnim pitanjima, ucite-
lji/nastavnici pokazuju da cijene misljenja svojih daka. Daci
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postaju svjesni da je ucenje ¢injenica samo jedna vrsta uce-
nja i da moraju integrisati, analizirati i svrsishodno koristiti
znanje da bi ono postalo vrijedno.

Daci takoder shvate da znanje nije samo ono $to je na od-
Stampanoj stranici ili sadrzano u uciteljevim/nastavniko-
vim rije¢ima. Shvataju da ono $to se nalazi u njihovim gla-
vama predstavlja vrijedno znanje. Shvataju da je znanje
konstrukcija znacenja koju je dak stvorio integracijom
novih ideja i pojmova s prethodno ste¢enim znanjem.
Ono $to je znacajno shvatiti je da sva djeca svih uzrasta
mogu odgovarati na pitanja iz svih Sandersovih kategorija.
Mnogi ¢e ucitelji/nastavnici mozda pomisliti da su takva pi-
tanja primjerena jedino za najstarije ili najbolje dake. Ipak,
to nije tako. Takva pitanja ne pokazuju razvojni slijed. Je-
dino su odgovori daka odraz razvojnih obiljezja. Djeca vr-
tickog uzrasta, bas kao i gimnazijalci, mogu i znaju odgo-
voriti na svaki tip opisanih pitanja. Njihovi ¢e se odgovori
razlikovati u slozenosti, ali ¢e i jedni i drugi, svaki na vla-
stitom nivou razvoja, znati dati primjerene odgovore na
svaki tip pitanja. Zapravo, djeca svih uzrasta rutinski po-
stavljaju takva pitanja jedni drugima u drustvenom okru-
zenju. Zeljni su postavljati i takva pitanja i odgovarati na
njih, samo $to nemaju dovoljno prilika to ¢initi u razredu.

TRANSFORMATIVNI DIJALOSKI PROCES

Pred sam kraj ove knjige, zadovoljstvo nam je predstaviti
jos jedan alat koji ucitelji/nastavnici mogu koristiti u nastavi
¢itanja. Rijec je o transformativnom dijaloskom procesu koji
opisuju autorice Alma Flor Ada i E Isabel Campoy.®
Citanje se ni izbliza ne sastoji samo od primanja informacija
iz teksta. Pazljiv citalac nikada ne pristupa tekstu nekriti-

% Preuzeto i adaptirano iz: “Comprehensive Language Arts”, Del Sol Pu-
blishing (1998.).
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¢ki, prihvatajudi zdravo za gotovo sve sto je napisano, nego
svoj odnos prema primljenim informacijama gradi na
osnovu misli i osjecanja proizaslih nakon ¢itanja. Citalac ée
te informacije uporediti sa svojim prethodnim znanjem i
iskustvima, kriticki ¢e ga analizirati i donijeti adekvatne
odluke na osnovu procitanog. Neke od ovih odluka ce
imati trenutno dejstvo, kao recimo odluka da li da se na-
stavi sa ¢itanjem ili ne, a neke druge odluke ¢e biti prove-
dene kasnije.

Pogresan je pristup u nastavi, ili konkretno u nastavi cita-
nja, po kome se jedine relevantne informacije nalaze u
samom tekstu ili ¢e biti izgovorene iz usta ucitelja/nasta-
vnika i po kojem se od djece, da bi dokazala svoj uspjeh u
ucenju, trazi da jednostavno ponove tu istu informaciju.
Veoma je vazno da djeca s razumijevanjem citaju tekst i da
su kasnije u stanju da ga prizovu pamcenju i prepricaju. Po-
maganje djeci da shvate sve bogatstvo citalackog procesa i
poticaj interakcije izmedu daka i teksta doprinosi razumije-
vanju i pamcenju teksta, a razvija i mnoge druge osobine.
Transformativni dijaloski proces je pristup razvoju pisme-
nih sposobnosti. Ovaj pristup nazivamo kreativnim sho-
dno nasem shvatanju ljudi kao bica koja oblikuju vlastiti
zivot, ali i sredinu u kojoj zive. Zapravo, ovaj pristup se
samo oslanja na ono $to dobri ¢itaoci rade dok ¢itaju. Unu-
trasnji dijalog u koji se upustaju citaoci nije uvek ocigledan,
ali je stalno prisutan. Ako djeca uspjesno savladaju spo-
sobnost ¢itanja, ona ¢e prije ili kasnije dospjeti i na ovaj in-
teraktivni nivo, makar na tom putu bila prepustena sama
sebi. Medutim, ukoliko se u skoli djeca upoznaju sa citala-
¢kim procesom tek u ogranicenom obimu i ukoliko im se
Citanje predstavlja stalno na isti na¢in, ona mogu da dobiju
iskrivljenu predstavu o tome $ta je ustvari ¢itanje. Ovakav
pristup nastavi ¢itanja moze i sam da bude osnovni razlog
neuspjeha u razvijanju ¢italackih sposobnosti kod djece.
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Tradicionalno obrazovanje Cesto izaziva i proces domesti-
kacije? tj. navikavanja na poslusnost te kao takvo dopri-
nosi ocuvanju postojeeg stanja i drustvenog poretka. S
druge strane, transformativno obrazovanje ima za cilj da
podrzi potpun razvoj ljudske li¢nosti i vrijednosti kao sto su
saosjecanje, velikodusnost prema sebi i drugima te zelju za
izgradnjom miroljubivog i pravednog svijeta zasnovanog
na jednakosti. U ovom kontekstu proces citanja postaje
U tekstu koji slijedi transformativni dijalog se opisuje kao
proces od Cetiri faze. Ipak, ove Cetiri faze se u stvarnom zi-
votu ne odigravaju uvijek linearnim redoslijedom, niti se
mogu striktno odvojiti jedna od druge. Kod nezavisnog ¢i-
taoca se ove cetiri faze dogadaju gotovo istovremeno. Mi
¢emo ovdje predstaviti ove Cetiri faze pojedina¢no da bi
ucitelji/nastavnici stekli svijest o prirodi i znacaju svake od
njih. Pored toga, skre¢emo paznju na one faze koje se cesto
zanemaruju. U tradicionalnom obrazovanju posljednje
dvije faze se odlazu za nekoliko godina, $to je po nasem mi-
Sljenju nepotrebno, pa i stetno. Nadamo se da cete kroz di-
jalog sa dacima biti u stanju da utvrdite kojoj je fazi potre-
bno posvetiti koliko paznje.

Deskriptivna faza
U ovoj pocetnoj fazi, ¢italac ispituje informacije prikazane
u tekstu. Glavni izazov za ucitelja/nastavnika se ovdje sa-
stoji u tome kako da osmisli deskriptivna pitanja koja od
Citaoca traze da naprave osvrt na tekst, sto se razlikuje od
postavljanja jednostavnih, memorijskih pitanja, za koja je
dovoljno tek upamtiti sadrzaj teksta. Dok su obje vrste pi-

% domestikacija (lat. domesticus, domaci), udomacivanje, pripitomljavanje
zivotinja, proces mijenjanja divljih Zivotinja u pitome — izvor: Proleksis
enciklopedija online http://proleksis.lzmk.hr/18216/
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tanja fokusirane na sadrzaj teksta, ipak postoji bitna razlika
izmedu njih.

Memorijska pitanja su pitanja kao 3to su: Sta se dogodilo?
Ko je to uradio? Gdje se to zbilo? Ovo su najcesc¢a pitanja
kojima se ispituje nivo razumijevanja teksta i, nazalost,
uglavnom jedina vrsta pitanja koja se postavljaju ¢itaocima
pocetnicima. Glavna svrha ovih pitanja je da ucitelji/na-
stavnici utvrde da li su daci shvatili procitani tekst i to tako
$to od njih traze da prizovu i ponove informacije sa kojima
su se susreli u tekstu. Ova pitanja po svojoj prirodi ne po-
ticu dijalog. Ovakva pitanja nisu prava pitanja jer se od-
govori mogu pronaci u tekstu, a ucitelji/nastavnici vec
znaju odgovore na ta pitanja. Kao rezultat toga, ucite-
lji/nastavnici navode djecu da sumnjaju u svrsishodnost
cijelog dijaloga te ¢e se pametna djeca, a sva djeca su pa-
metna, zapitati: “Zar to nismo upravo procitali? Zasto me
ovo pita? Misli li da sam glup(a)?” Ili ¢e ¢ak pomisliti: “Do-
sadno mi je...”

Postoje efikasniji nacini da se ispita nivo razumijevanja tek-
sta od posezanja za memorijskim pitanjima. Reflektivna pi-
tanja pak navode djecu da razmisljaju o pricii da zauzmu
poziciju prema njoj. Najjednostavnija pitanja ove vrste su
ona kojima se saznaje Sta se u prici djeci dopalo, a sta ne.
Naravno, postoje i neka kompleksnija pitanja od ovih.
Naprimjer, mogli bismo djeci da postavimo pitanje sta je
po njihovom misljenju centralni problem u prici. Ovo je
pravo pitanje, jer Citaoci imaju medusobno razli¢ite nacine
opazanja i opisivanja problema. Pored toga, mogli bismo
od daka traziti da nam opisu svoje videnje nekog od likova
iz prica ili da nam ponude svoje tumacenje necijih osjeca-
nja i akcija u prici. U bilo kom slucaju, od daka se trazi da
svoje videnje potkrijepe izvodima iz teksta.

Kad se na ¢asu obraduju price u kojima lik prolazi kroz pro-
mjene ili transformacije, adekvatno pitanje za djecu bi bilo
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u ¢emu se sastoji ta transformacija, kakav je njegov zivot
bio prije transformacije, a kakav je poslije, te kako se lik sna-
lazi u novoj ulozi i novom okruzenju. Kako god bilo, ref-
lektivna deskriptivna pitanja su ujedno prava i otvorena
pitanja. Prava su pitanja stoga sto odgovor nije poznat prije
nego $to je dat, a otvorena su zato sto dopustaju mogucé-
nost razlike u odgovorima. Reflektivna pitanja se fokusi-
raju na opis tako sto od daka traze da ispitaju likove, moti-
vaciju i teme prisutne u prici.

— Statiseu prici svida, a sta ne?

— Kako bi ti opisao/la ? (jednog od glavnih likova u
prici)

—  Sta mislis zasto je (glavni lik) donio takvu
odluku?

—  Sta mislis koja je najveca teskoca sa kojom se (gla-
vni lik) susrece? Zasto to za njega predstavlja toliku teskocu?

—  Zasto mislis da se (glavni lik) promijenio tokom
price?

- Stamislis o éemu zapravo govori ova prica i zasto tako mislis?
—  Sta mislite koja je pouka ove price?

Faza individualnog ispitivanja

Cak i djeca ranog uzrasta imaju dovoljno iskustva i kapaci-
teta da pomocu vlastitog poimanja i osjecanja reaguju na
nove informacije. Veoma je vazno da razgovor o prici do-
pusta djeci da prikazu odnos izmedu price i njihovih vla-
stitih iskustava, misli i osjecanja, ¢ime se postize da se stvori
veza izmedu procesa ¢itanja i stvarnog zivota daka, ¢ime
ovo prvo dobija na znacaju u djecijim oc¢ima. To opet po-
maze djeci u izgradnji samopostovanja kroz proces otkri-
vanja svoje licnosti pred uciteljima/nastavnicima i drugim
dacima. Stvaranje veze izmedu ¢itanja i necijeg licnog isku-
stva pomaze dacima da shvate da je ucenje proces formi-
ranja odnosa prema stecenim informacijama.
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Iako se, kada je rije¢ o obrazovanju djece iz manjinskih
grupa, mnogo govori o afektivnoj nastavi, afektivna kom-
ponenta se u praksi tretira kao ne odvise vazna za proces
ucenja. Transformativno obrazovanje pak priznaje djeciju
individualnost kao integralni dio procesa ucenja. Naravno,
ukljucivanje djecijeg iskustva ide ruku pod ruku s uzima-
njem u obzir i porodica i lokalnih zajednica iz kojih djeca
vode porijeklo. Kada uvidimo da je identitet daka usko po-
vezan s njihovim porodicama i lokalnim zajednicama, po-
staje nam jasno da priznavanje njihove kulture nije spore-
dan koncept, nego, naprotiv, ¢ini samu srz pristupa nastavi
u kojem je dak kao individua u centru paznje a kojem je
osnova ono 5to dak sa sobom donosi od kuce u skolu.
Djeca su na ¢asovima ¢esto veoma povucena i ¢utljiva i
tesko je zainteresovati ih za rad. U velikom broju slucajeva,
ova povucenost je odraz zabrinutosti zbog dogadaja koji se
odigravaju izvan skole, a ti¢u se njih li¢no. Kad ucitelj/na-
stavnik potakne dake da naprave vezu izmedu prica koje se
¢itaju na casu i njihovih vlastitih iskustava i osjecanja, to
stvara priliku da djeca naglas progovore o stvarima koje
zaokupljaju njihovu paznju, kao i da ucitelji/nastavnici saz-
naju nove pojedinosti iz zivota njihovih daka. Pitanja po-
godna za ovu fazu bi mogla da izgledaju otprilike ovako:
— Da li ste u vasem Zivotu do sada vidjeli, osjetili ili iskusili
nesto poput ovoga?
— Da li ste ikada uradili, planirali ili htjeli da uradite nesto sli-
¢no ovome?
—  Po ¢emu se ono sto ste vi vidjeli (uradili, osjetili, planirali,
htjeli) razlikuje od onoga Sto je prikazano u prici?
—  Sta biste vi uradili (rekli, mislili) da ste na mjestu lika iz price?
- Kako bi neko u vasoj porodici mogao da reaguje na to?
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Faza kritickog razumijevanja
Nakon sto uporede pricu s vlastitim zivotnim iskustvima,
djeca su spremna da predu na nivo kritickog razumijeva-
nja. U ovoj fazi se vracamo na samu pricu, ali sada pristu-
pamo dubljoj analizi i istrazivanju alternativa s ciljem da
donesemo sud baziran na nasim vlastitim vrijednostima.
Na kom nivou éemo provesti ovakvu analizu zavisi prije
svega od nivoa zrelosti daka i od toga koliko su ¢esto oni
prije toga bili suoceni s potrebom da kriticki misle. Ipak, ne
treba da potcjenjujemo djecije sposobnosti samo zbog nji-
hovih godina. S druge strane, za djecu je korisno ako ih rano
dovedemo u situaciju da kriticki razmisljaju, pri cemu se po-
drazumijeva da su djeca sposobna za kriticko misljenje
samo ako tema razgovora spada u domen njihovog pret-
hodnog iskustva te ovo predstavlja jos jedan razlog zbog
¢ega su djecije knjige sjajno orude pri poticanju dijaloga.
Kada razgovaramo o ponasanju likova iz price, ovako bi
mogla da izgledaju neka od pitanja upucenih djeci:
—  Zasto mislite da (ni)je ova odluka korektna?
—  Zasto mislite da je ovo bila dobra (losa) odluka?
- Zasto bi ovo u svim okolnostima bila dobra odluka?
— U kojim okolnostima ovo mozda ne bi bila dobra odluka?
— Ko ima koristi od ove odluke?
—  Sta mislite da ce proisteci iz ovakve odluke?
— Koja su druga rjesenja moguca?
- Kakve su mogle biti posljedice da je lik iz price donio druga-
Ciju odluku?

Kreativna/transformativna faza

(Faza refleksije/transformacije)
Od sustinske vaznosti je da prosvjetni radnici budu u sta-
nju da uvide vanredne intelektualne sposobnosti kod djece
(a da bi ovo ostvarili, veoma je vazno posjedovati pred-
stavu o vlastitoj inteligenciji). Ipak, osnovni cilj transfor-
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mativnog dijaloga nije da razvijemo djeciju kriticku svijest
u svrhu intelektualne vjezbe, ve¢ da razvijemo njihovu kri-
ticku svijest kako bi djeca jednog dana mogla donositi
odluke koje ¢e obogatiti njihov vlastiti zivot i uciniti svijet
oko njih boljim.
Nakon $to djeca istraze pricu i naprave poredenje sa sop-
stvenim iskustvom i dozivljajima te nakon sto provedu kri-
ticku analizu, ona postaju spremna da se pozabave sljede-
¢om fazom u procesu odlucivanja. U ovoj posljednjoj fazi
cilj je razgovorom pomoc¢i djeci da razmisle o tome koje
aspekte svog zivota mogu poboljsati i da ih se potakne da
odluke donose imajucdi ovaj cilj u vidu.
Djeca iz predskolskih ustanova i ona starija su i te kako spo-
sobna da posmatraju stvarnost oko sebe i da sebi postav-
ljaju pitanja poput: Sta bih ja volio/la da se promijeni? Sta
bi moglo da bude bolje? Sta je to &to bih ja mogao/la uciniti
boljim? U nizim razredima osnovne skole javljaju se i kon-
kretnija pitanja kao sto su: Kako mogu da steknem nove
prijatelje? Kako da dam do znanja mojim prijateljima da ne
Zelim da mi se podsmijevaju? Kako mogu da ih navedem
da me postuju? Sta mogu da uradim da ispravim stvari
nakon §to se posvadamo? Sta mogu da uradim da bih bio/la
sretniji/a? Sta je to 3to mogu da uradim, a to ¢e mi pomodi
da naucim vise?
Mi ne Zelimo da djeca prihvataju ono sto spada pod odgo-
vornost odraslih, ali Zelimo da po¢nu spoznavati vlastitu
sposobnost da donose odluke i uti¢u na svoj zivot i odnose
s drugima i svijetom koji ih okruzuje.
Pitanja koja bismo im pritom mogli uputiti mogla bi izgle-
dati ovako:
—  Koje biste probleme u svom Zivotu htjeli da rijesite kao sto je
to uradio (glavni lik)?
—  Sta moZete uraditi da ostvarite svoje Zelje i snove, kao sto je to
u prici uradio (glavni lik)?
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— Na koji nacin Zelite saradivati s drugima da biste ostvarili
svoje ciljeve, kao Sto su u prici saradivali (glavni likovi)?

—  Kakou ste vrstu pomoci spremni da traZite, kao Sto je (glavni
lik) to uradio?

—  Sta zelite da uradite u Zivotu kad se osjecate kao $to se (glavni
lik) osjecao?

- Na koji nacin Zelite pomo¢i drugima, kao $to je to u prici ura-
dio (glavni lik)?

Busunsul i Paskvalina

Autorica: Olesya Tavadze
Dwoa psa, veliki i mali, Zivjeli su u jednoj kuci. Veliki pas je bio
crn. Zvao se Busunsul. Mali pas je bio bijel. Zvala se Paskvalina.
Busunsul je imao cupavi crni rep i veliku bijelu tacku na njemu.
Paskvalina je imala kratki bijeli rep i malu crnu tacku na njemu.
Busunsul je imao velike klempave usi, dok je Paskvalina imala
male usi. Ovi psi nisu nalikovali ostalim psima. MoZda su zato
imali tako neobicna imena.
Kada su se igrali, Busunsul bi preskakao preko Paskvaline, a Pas-
kovalina bi tréala ispod Busunsula. Kada su setali kroz Sumu, Bu-
sunsul bi se sakrio iza drveca, a Paskvalina bi se sakrila u travu.
Kada bi u sumi naisli na medvjeda, Busunsul bi ga otjerao. Kada
bi u Sumi naisli na lisi¢iju rupu, Paskvalina bi se ugurala kroz
rupu i istjerala lisicu napolje.
Nocu, Busunsul je spavao na velikom Sarenom tepihu, a Paskva-
lina je spavala pored njega na malom Sarenom jastuku. Kada je
bilo hladno, oni bi se priljubili jedno uz drugo i grijali se vlasti-
tim dahom. Svakoga dana, Busunsul je glodao veliku kost iz svoje
velike cinije, a Paskvalina je jela male komadice mesa iz svog
malog tanjira.
Dwoa psa su bili veoma dobri prijatelji. Ali, jednoga dana, dogodilo
se nesto strasno: Paskvalina je ukrala socnu kost iz Busunsulove
cinije! Busunsul je bio iznenaden. Ali je bio i ljut. Ugrizao je Pas-
kvalinu za uho. Paskvalina je plakala i plakala. Iz cijele kuce se
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mogla cuti galama. Busunsulu je bilo Zao Paskvaline, ali je i dalje
bio ljut.

Te noci je otisao da spava daleko od Paskvaline. Sljedeceg dana,
Busunsul i Paskvalina se nisu igrali u travi. Nisu isli u Sumu.
Paskovalina nije tréala ispod Busunsula, a Busunsul nije preskakao
preko Paskvaline. Kako su samo bili tuzni!

Iznenada, Busunsul je gurnuo svoju veliku ¢iniju s velikom kosti
prema Paskvalini. Ona je veselo mahnula repom. Busunsul je pre-
skocio preko Paskvaline i mahnuo svojim repom. A zasto? Zato
$to svakom psu na svijetu: velikom ili malom, crnom ili bijelom,
s dugim ili kratkim repom treba prijatelj. I tako su veliki crni Bu-
sunsul i mala bijela Paskvalina odjurili natrag u Sumu i igrali se
cijeli dan.

Transformativna dijaloska pitanja uz pric¢u Busunsul i
Paskvalina autorice Olesyje Tavadze

Deskriptivna faza

— Svidali vam se ova pric¢a? Zasto vam se svida/ne svida?

— Sta mislite, zasto su Busunsul i Paskvalina postali dobri
prijatelji?

~ Sta mislite, §ta je potaklo Busunsula da svoju ¢&iniju
gurne prema Paskvalini?

— Sta mislite, o ¢emu govori ova pri¢a? Zasto tako mislite?

Faza individualnog ispitivanja

— Imate li vi nekog/u prijatelja/icu s kojim/kojom rado pro-
vodite vrijeme? Sta najéesce radite, u ¢emu najvise uzi-
vate kada ste skupa?

— Adaliste nekada bili ljuti na prijatelja, kao Busunsul na
Paskvalinu? Ili vas je mozda neugodno iznenadilo nesto
Sto je vas/a prijatelj/ica uradio/la?

— Dali se vas prijatelj/ica nekada naljutio/la na vas? Zasto?
Kako ste se tada osjecali? Sta ste uradili?

— Sta biste vi uradili da ste na mjestu Paskvaline/Busun-
sula?
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Faza kritickog razumijevanja

— Sta mislite, da li je Bunsulsulova ljutnja bila opravdana?
Zasto?

— A sta mislite o njegovoj odluci da gurne ¢iniju ka Pas-
kvalini? Da li postoji neka situacija u kojoj ovakva
odluka ne bi bila dobra/losa?

— Sta se sve moglo dogoditi da Busunsul nije gurnuo ¢-
niju ka Paskvalini?

Faza refleksije/transformacije

— Sta sve mozete uraditi kada se prijatelj naljuti na vas
kako biste ponovo uspostavili dobre odnose? A kada se
vi naljutite na prijatelja?

— Na koje sve nacine mozemo dokazivati svoje prijatelj-
stvo?

12 ideja za aktivnosti koje mozete poduzeti s najmladim
kritickim misliocima nakon ¢itanja price Busunsul i Pas-
kvalina

TEMA: Prijateljstvo

Sta radim sa svojim prijateljima

Postoji mnostvo aktivnosti koje mozemo organizirati oko
teme prijateljstva, a neizostavne su: Sta radimo skupa? U
¢emu uzivamo dok smo s prijateljima? Zasto?

Zapocnite razgovor u krugu. Pitajte djecu da li su primije-
tila $ta su sve Busunsul i Paskvalina radili u svoje slobodno
vrijeme. Zamolite ih da razmisle o tome kako su meduso-
bne razlike doprinosile njihovoj igri i aktivnostima (za
djecu mladeg uzrasta prvo fokusirajte razgovor na to da su
Busunsul i Paskvalina bili fizicki vrlo razliciti). Pustite djecu
da razmisle o tome kako razli¢itosti izmedu njih i njihovih
prijatelja mogu doprinijeti igri i radu.
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Djeca mladeg uzrasta:
S mladom djecom moZete raditi na razumijevanju dva kon-
cepta: suprotnosti i odnosi prijatelja.

Aktivnost 1 — Knjiga suprotnosti

Napravite crno-bijelu knjigu suprotnosti. Neka djeca rade
u parovima na svakoj stranici. Jedno dijete neka nacrta neki
predmet/zivotinju/oblik/cvijet..., a drugo neka nacrta su-
protnost po nekoliko karakteristika: crno/bijelo; malo/ve-
liko; visoko/nisko/ okruglo/kvadratno... Npr., jedno dijete
moze nacrtati veliku kuéu, a drugo dijete ¢e nacrtati malu.
Mozete na naslovnici nacrtati Busunsula i Paskvalinu. Na-
ravno, mozete koristiti razli¢ite likovne tehnike.

Aktivnost 2 — Nacrtaj prijatelja (umjetnost)

Uzmite veliki papir i dajte ga svakoj grupi od po cetvero
djece. Neka jedno dijete legne na papir u pozi kao da radi
neku aktivnosti (sport, umjetnost, ples, igra...). Ostatak
grupe neka opcrta oko djeteta koje lezi. Nakon toga mogu
koristiti razli¢ite tehnike (kolaz, otisci prstiju, otisci spuz-
vom i sl.) da dovrse crtez. Sve radove izlozite na zid.

Starija djeca:

Slicne aktivnosti mozete raditi i sa starijom djecom, ali temu
prijateljstva mozete obraditi s ciljem razumijevanja sloze-
nijih koncepata.

Aktivnost 3 — Sta sam naucio/la od prijatelja/ice?
Razgovarajte o prijateljstvu, kako prijatelji rade puno stvari
zajedno i mogu puno nauciti jedno od drugog. To $to nasi
prijatelji umiju/znaju nesto bolje nego mi moze nam puno
koristiti. Mozemo biti ponosni na prijatelje i nauciti puno
od njih.
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Mozemo razgovarati u krugu o tome na Sta su djeca pono-
sna kada je rije¢ o njihovim prijateljima. TraZite $to odre-
denije odgovore. Ukoliko su odgovori suvise uopsteni i/ili
se ponavljaju, zamolite ih da vam daju konkretan primjer
(Sta si mislila pod tim? Kad si postao toga svjestan? i sl.).
Mozda je dobro ako vi zapocnete razgovor kako biste de-
monstrirali pozeljnu formu odgovora. Provijerite i to da i
su djeca razumjela pitanje.

Aktivnost 4 — Nesto novo znam/umijem!

Podijelite djecu u parove (s najblizom osobom, ne mora biti
najbolji prijatelj) i dajte im 10-15 minuta da poduce jedno
drugo neku jednostavnu vjestinu (pjesmicu, igricu, kako
napraviti nesto, strategiju za rjeSavanje matematickog pro-
blema i sl.). Nakon toga neka djeca sjednu u krug i neka
volonteri demonstriraju grupi $ta su naucili i kako su se
osjecali tokom aktivnosti.

Aktivnost 5 — Prijatelji za ucenje i poducavanje

Zamolite djecu da razmisle kratko o tome Sta su naucila od
svojih prijatelja u razredu, ali i kod kuce, tokom raspusta,
na ljetovanju isl. Istovremeno, neka se prisjete kada su oni
nekoga poducavali. To mogu biti jednostavne aktivnosti:
vezanje pertli, voznja bicikla, kako rijesiti neki problem...
Sve je vazno.

Od sam naucio/la
Od sam naucio/la
Poducio/la sam kako se
Poducio/la sam kako se

184



Aktivnost 6 — Pismo prijatelju

Mozda se odlucite zamoliti djecu da svak napise pismo
stvarnom prijatelju o tome zasto ga cijeni, Sta voli da rade
zajedno, zasto, Sta su naucili od njega i cega Ce se sjecati ci-
jelog zivota.

Aktivnost 7 — Slavni prijatelji

Razmislite o nekim slavnim osobama, nauc¢nicima, piscima,
sportistima, istrazivacima, umjetnicima. Koga biste od njih
zeljeli za prijatelja? Zasto? Sta biste mogli raditi skupa? Sta
bi ti mogao/la poduciti tu osobu? Kako bi mu/joj mogao/la
pomodi?

Napisi mu/joj pismo o tome (prisjeti se pravila o pisanju
pisma — kako se pocinje, kako zavrSava... Ali ne brini pre-
viSe, ovo je tek prvi nacrt pismal).

Aktivnost 8 — Koga bih poveo/la sa sobom?

Nasi prijatelji znaju puno vjestina koje su jako korisne u
razlic¢itim situacijama. Zamisli da si ti u jednoj od tih situa-
cija i odluci koga bi poveo/la sa sobom i zasto.

Ukoliko treba da.... Poveo/la bih jer on/ona je... ili
on/ona zna, umije...

idem na pusto ostrvo

letim na Mjesec

putujem u inostranstvo

sagradim kucu

se popnem na planinu

predstavim nesto javno

nadem dobru knjigu

upravljam ZOO vrtom
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Aktivnost 9 — Konstruktivno rjeSavanje konflikata
Ponekad imamo problema u vezi s prijateljstvom. Nalju-
timo se ili razocaramo zbog necega. Zasto se to desava?
Nakon kraceg razgovora s djecom, mozete napraviti za-
jednicku listu razloga zbog kojih se svadamo, ljutimo ili ra-
zocaramo u nase prijatelje. Kasnije vam ta lista moze kori-
stiti za mnostvo aktivnosti — igru uloga, traZenje rjesenja,
razumijevanje uzroka za razli¢ita ponasanja...

Zamolite djecu da se odluce samo za jedan od problema s
liste. Sta bi oni uradili u odabranoj situaciji. Pitajte ih 3ta
obi¢no rade kada se svadaju ili ljute na prijatelje? Kako
uspiju rijesiti problem? Da li bi neka od tih strategija odgo-
varala za rjeSavanje ovog problema? Zapisite sve prijedloge
bez komentiranja.

Zatim podijelite djecu u dvije grupe. Prva grupa ¢e pred-
stavljati prijatelja, a druga grupa ¢e nuditi razlicite prije-
dloge. Neka djeca nadu partnera iz druge grupe i neka
odaberu strategiju koju ¢e koristiti. Pomozite im da de-
monstriraju dijalog u okviru odabrane strategije. Nakon
toga, neka svaki par opise kako su se osjecali nakon de-
monstrirane strategije (sretno, olaksanje, ljutnja, frustrira-
nost...) Odlucite koja je strategija najuspjesnija, koja dovodi
do toga da se obje strane osjecaju dobro.

Ukoliko vjerujete da je ovo suvise komplicirano za vasu
djecu, mozete vjezbati na samo jednom primjeru —neko se
igra igrackom koju neko drugi zeli: ako je uzme silom, prvi
¢e se osjecati lose. Ukoliko prvo odustane od igracke, isto ¢e
se osjecati lose. Ukoliko se zamijenimo za igracke ili dogo-
vorimo redosljed igranja tom igrackom, mozemo se oboje
osjecati dobro. Rjesavanje konflikta je slozeno pitanje i
mozda cete se odluciti da podijelite aktivnost na nekoliko
dana kako bi djeca imala dovoljno vremena da razmisljaju
i dodu do novih ideja.
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Aktivnost 10 — Ja govor

U ovoj fazi mozda se odlucite da djeci predstavite i “Ja
govor” koji ¢e im pomoéi da izraze svoja osjecanja pri rje-
Savanju konflikta.

Ukoliko ste zaboravili pravila, evo kratkog podsjetnika:

Kada ti ja se osjecam jer

, a ja bih volio/voljela

da

Prvo vi demonstrirajte na vlastitom primjeru i dajte djeci
vremena da uvjezbaju ovu vjestinu kako bi je mogli koristiti
u svakodnevnim situacijama.

Aktivnost 11 — Igra uloga

Razgovor izmedu Busunsula i Paskvaline:

odmah nakon §to je Paskvalina uzela kost

sutradan

nakon $to su ponovo postali prijatelji

Sta mozemo nauditi iz ovoga? Sta bi se moglo desiti nakon
svakog od razgovora? Mozete u aktivnost ukljuciti svu
djecu tako sto cete ih podijeliti u parove i dati im da urade
samo neki ili sva tri dijaloga.

Aktivnost 12 — Nesvakidasnja imena

Busunsul i Paskvalina imaju interesantna imena. Mozemo
li smisliti jos izmisljenih imena koja zavr$avaju na -sul, -lina
ili -ul, -ina?

Zapisite sva predlozena imena i neka djeca napisu pricu
koristedi sto viSe imena s liste.

Odlucite se za jedno, najinteresantnije ime i nacrtajte por-
tret te osobe. Mozete uraditi i karikaturu, ukoliko pokazete
nekoliko primjera i pojasnite djeci taj pojam.
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Odabir u skladu sa svrhom
Strategija, metoda i tehnika u radu s dacima ima bezbroj.
Kada se tu dodaju oblici rada, nacini organizovanja u pa-
rove, male i velike grupe i drugi sadrzaji, materijali i ele-
menti nastavnog procesa, poducavanje najvise li¢i na zon-
gliranje s mnostvom kuglica. Ipak, ni Zzongleri svoju vje-
stinu nisu stekli preko nodi. Sve se, pa i primjena naizgled
najjednostavnijih tehnika, mora uvjezbavati i stalno modi-
fikovati.

Tehnika nikada ne bi smjela zamagliti stvarni cilj poduca-

vanja daka. Ako ne postizemo cilj, treba razmisliti sta pro-

mijeniti. Nije vazno KOLIKO i KOJE tehnike koristimo,
nego KAKO ih koristimo. U koriStenju strategija, metoda,
tehnika, alata, nema strogih pravila. Biramo ih, adaptiramo

i koristimo kako bi najbolje posluZzile svrsi.

Njihovo koristenje zavisi od:

— postavljenih zadataka (zadatak nije koristiti INSERT ve¢
omoguciti da daci steknu neko znanje i savladaju vje-
$tinu uz pomoc¢ ove tehnike)

— karakteristika grupe i svakog daka pojedinac¢no — uzra-
sta, njihovog prethodnog znanja i moguc¢nosti (ne radi
se uvijek o tome da mladim dacima treba olaksavati
nego i da treba dati dovoljan izazov onim ¢ije su mo-
gucénosti vece)

— vremena i materijala kojima raspolazemo (dobra orga-
nizacija, ukljuc¢ivanje daka u pripremu, prikupljanje re-
sursa tokom vremena, koristenje svakog vremena za
ucenje, ukljucujudi grupisanje i vrijeme koje daci pro-
vode kod kuce)

— dali tehniku koristimo u fazi evokacije, razumijevanja
znacenja ili refleksije. Svaka od ovih faza ima svoju
svrhu i smisao pa i tehnike i metode trebaju biti tome
prilagodene. Naprimjer, grozd u evokaciji moze da
bude “haotican” i nesreden jer je rezultat nasumic¢nog
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prisjecanja. U fazi refleksije trebamo ocekivati da daci
naprave grozd koji je organizovan po odredenim kate-
gorijama i koji je nastao kao rezultat razumijevanja nau-
¢enih cinjenica.
Kod koristenja okvirnog sistema za ucenje i poducavanje i
alata koje smo predstavili u ovoj knjizi potrebno je da uci-
telji/nastavnici vode racuna da izdvoje vrijeme za njihovo
demonstriranje i vjezbanje s dacima. To se ponekad ¢ini kao
troSenje ionako ograni¢enog vremena za rad. Medutim, to
dugorocno stedi mnogo vise vremena.
Prostor je, takoder, potrebno organizovati tako da omoguci
efikasan rad. Sjedenje u tri reda klupa najcesce onemogu-
¢ava efikasno koristenje razli¢itih metoda i tehnika i uma-
njuje efekte. Prema potrebi, s dacima se moze napraviti
krug, polukrug, stanice za rad u malim grupama, kombi-
novani prostor s mjestom za krug i za male grupe.
Kako bi ucionica funkcionisala kao prava mala “laboratorija
za ucenje”, na samom pocetku Skolske godine s dacima je
dobro donijeti pravila ponasanja koja ¢e se odnositi i na rad
u grupama, nacine izvjestavanja, kretanje po ucionici i sl.
I'na kraju, bilo bi dobro razmisliti s koliko entuzijazma i in-
teresovanja i sami u¢imo i kakav primjer dajemo svojoj
djecii dacima u razredu. Prenosimo li im samo informacije
ili im prenosimo i s njima dijelimo iskrenu radoznalost i ra-
dost sto svakog dana otkrivamo i u¢imo nesto novo.
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Rjesenje zadatka sa str. 23

Otkrijte $ta je u petoj kutiji

Ono $to ZNAMO DA ZNAMO je u prvo;j.

Ono sto ZNAMO DA NE ZNAMO je u drugoj.

Ono §to NE ZNAMO DA ZNAMO je u trecoj.

Ono sto NE ZNAMO DA NE ZNAMO je u cetvrtoj
Ono $to MISLIMO DA ZNAMO, ALI JE POGRESNO
je u petoj.

G W=

5. mislimo da znamo,
ali je pogresno

1. znamo da znamo

2. znamo da ne znamo

3. ne znamo da znamo

4. ne znamo da ne znamo
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Biologija, 5. razred
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Str. 119 — Primjer T-tabele
Drustvo, 5. razred
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Historija, 5. razred
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197



o |
e TR
ot apd e =

T,_w-m:.w d- m_.im..n.ﬂ_c.ﬁ.iﬁwl

. f —4 A -
G Rer e e Fizh e
v e Bpad loyd’y gy (w2aq plepaln o
: ; (1% B ‘ ;
i wpa]  CHT7 03787 e spou-v0 1500
~ i : ..u.m\__ Oy — 540
# Gt gy i L. 759, 7l
ok : qﬁ“_\@ i % P\uh_‘ﬂuu L_‘_ %Q Fu_}_a...__.m D.\_umﬁ \w_lﬂu\.u-&\.:
Y . . v g _ .U__u‘n i ) X Dﬁ_ - 2] _ =
,,ﬁ_.gw%. 4%@&%@ ;\a%_u maox._wg_ﬁw._ m\s.m Fog eon? LA Zow mu:_meﬁ
N x,__\m_.m_.\. .v.m..a.;m”m_;..,.h_ -.Jw‘.. ..w_..“..”.w.,._“._m:..\f,,l ._..q ..,.M. ..MH.,_,UQH L 2 Ay ..__qu. q&wﬁ%ﬁv_\ n ﬂ_\_.._m =
2, wc%nmt ewwﬂ Gy u% LNz 9%;0 ou_\ﬁ@, P34 anpur -
N POl ot Y L
ww s ;%&Q _y.ﬂv&&mm%;# sw&\, AP 24 3m_‘_‘ﬂn__jm.mn
Xoafs oo oyt Wrp1 J0EERA 35 oyey~ m.m@__.ﬁ,a&.o A"
WYS YIDNYN / WYS 0IanYN ILYNZ I3z WYNZ

Str. 125 — Primjer primjene KWL-tabele
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Tema: Pce
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Str. 143 — Primjer primjene Vennovog dijagrama
Drustvo, 5. razred
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Str. 145 — Primjer ¢inkvine na temu: Nervni sistem
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QZOND WAINHAL

Primjer formiranja grozda u nastavi biologije

Str. 147 -
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Str. 148 — Primjer formiranja grozda u fazi evokacije
Drustvo, 5. razred
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i refleksije
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Primjer formiranja grozda u faz

5. razred

Str. 149 —
§tvo,

Dru
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Primjer mape uma na temu Zlatna ribica,

Str. 150 —

9 godina
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Str. 154 — Primjer mape uma na temu Skola, 9 godina
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Str. 155 — Primjer mape uma
Biologija, 6. razred
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Str. 156 — Primjer mape uma

Historija, 7. razred
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Str. 156 — Primjer mape uma
Drustvo, 5. razred
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Str. 158 — Primjer mape uma na temu Moje idealno ljeto-
vanje, 8 godina
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Str. 159 — Primjer mape uma na temu Skenderpasina ulica

u Sarajevu, 13 godina
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Str. 160 — Primjer primjene tabele pojmova

Biologija, 6. razred
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OPISI UPOREDI POVEZI

Im‘l#!ﬂ.ﬁlﬁ' {U éemu je sliénost, u {Na ita podsjeca,
detalje) Zemu razlicitost od...) asocira i 2aito)

RASCLANI

(Od cega se sastoji)

PRIMLJENI

(xakva je korist, kako
se sve mote koristiti)

ZA/PROTIV

[2auzmi stav i
obrazoii)

Str. 162 — Shema za pravljenje kocke

214




MK

Srowows W T ooy
woes weiuadadraross
A ooon ootouis
fsossraserd 1 wardona
WD O AW -

YNZazaae POt TR Sy
= p ) Py oo
Fosow o mvoda | wod wewwkow 0
COROEL Dwra-anay fooutmamg op  Fronon .4&%..5 W vl
Rode e otv:.cg'jﬂ P Dapema ward w04 pulinenEno O wdono
o e s | PWwen W wrema | St oo, awes R
VR anTR AU ey <ot ovsaurdang oo | owap ) oYy, Yo
€0 Bowrorl % aanang - WoHesd Tu wodond WMo wrd W OMNYTOAML.

Primjer odabiranja bacanjem kocke
215

Biologija, Sistem organa za izlucivanje

Str. 163



g 1 T} D4 RACHTTARE
':e '?.iwt.lﬂ.':.l... 0t i' T . ';b q_u.'._ 5 ol

[Bide oo, Y "
1 = o = - —

Str. 164 — Primjer odabiranja bacanjem kocke
Geografija, 6. razred
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